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Resumen ejecutivo

Laformacidninicial docente esun area sensible de cualquier sistema educativo. En el caso nicaragiiense,
este requiere mucho esfuerzo investigativo a fin de permitir la observacion social y su actualizacion
frecuente. Sin embargo, la mayoria de las investigaciones estan centradas en la politica educativa y
no en evaluar el aspecto curricular, el que ademas debiera abordarse transversalmente para alcanzar
una pertinente y adecuada formacion docente. Esta investigacion centra su esfuerzo en detectar las
fortalezas y brechas del curriculo de formacion inicial docente del maestro o maestra de primaria con
relacion a la evidencia cientifica sobre lo que debe saber y poder hacer un profesor que ensenara a leer
y a escribir en Nicaragua.

Intereso responder la pregunta de cdmo se alineaba el curriculum de formacién inicial docente con
la evidencia mas novedosa sobre como los nifos aprenden a leer y qué deben saber y poder hacer
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los maestros para ensenar con éxito la lectura.
También importaba responder cudles eran las
fortalezas y las brechas del plan de estudios
de formacién inicial docente en relacién con la
evidencia mas reciente y en qué se diferenciaba
el curriculum prescrito del curriculo realmente
aplicado en las aulas de formacién inicial
docente en el ambito de la lectoescritura inicial.

El disefo de investigaciéon fue trabajado con
un enfoque cualitativo. Inicié con el mapeo
del curriculo de formacion inicial docente
proporcionado por la Escuela Normal Maria
Mazzarello (ENMM) de Managua, entrevistas
a cuatro docentes formadores y a 10 en
formacion, y seis observaciones de aula de las
clases relacionadas con la dimension sobre
contenidos de la lectoescritura inicial. Con los
resultados de los instrumentos se trianguld
la informacién y luego fue contrastada con lo
que marca la evidencia obtenida a partir de un
marco conceptual definido por investigadores
séniores y especialistas en lectoescritura inicial
(LED).

Elprocesodeinvestigaciéniniciéenjuliode2018
y culminé en abril de 2019. Recibid la aprobacién
regional del Comité de ética del American
Institute for Research (AIR) en agosto de 2018.

Los hallazgos indican que el curriculo de
formacion inicial mapeado no esta totalmente
alineado a la evidencia sobre qué debe saber
y poder hacer un docente que ensenara a leer

y a escribir debido a la ausencia de ambitos
relacionados con neurociencia de la LEl,
impacto del contexto en el aprendizaje de la LElI,
bilingliismo o transferenciade L1 aL2, concepto
de lo impreso, principio alfabético y fluidez
lectora. Ademas, los cursos mapeados, en su
mayoria, no estan enfocados en la ensenanza-
aprendizaje de la LEI.

La principal fortaleza del programa mapeado fue
su abordaje parcial de los ambitos identificados
por la evidencia sobre lo que debe sabery poder
hacer un profesor que ensenara a leer y escribir.
Sinembargo,lamayoria de éstos eranabordados
de manera superficial e incompleta. Entre las
principales brechas estan la ausencia de un
enfoque de ensenanza de la LEI. Predomina un
enfoque lingiiistico tradicional que contradice
la prescripcion general del curriculo sobre el
constructivismo. A pesar de que el plan de
formacion sugiere la practica de los contenidos,
esta no es asumida adecuadamente durante
la formacioén. Finalmente, en el curriculo
implementado las dimensiones de la LEI no
estan suficientemente representadas en las
narrativas, tanto curricularcomodelosdocentes
formadores y en formacién, por lo cual ésta
difiere del prescrito. El curriculo implementado
enfatiza en el desarrollo grafomotriz cuando
se trata de ensenar LEIl, reduciendo con ello el
proceso al reforzamiento de la decodificacion
por encima de la comprension y el desarrollo
de la expresion oral. Se observé la ausencia del
discurso cientifico actualizado en la formacién
del profesorado de primaria.
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Esta investigacion provee informaciéon sobre
la formacion inicial docente del profesor de
primariaen Nicaragua. Estaformacion carecede
una relacién directa con la evidencia cientifica
internacional que especifica cémo formar a un
maestro para que adquieran las competencias
necesarias para ensefnar la lectoescritura. En
relacioén con la primera pregunta, se deduce que
por la ausencia de los ambitos de neurociencia
de la LEI y del bilingliismo y transferencia de
L1 a L2, de concepto de lo impreso, principio
alfabético y fluidez lectora, el curriculo se alinea
parcialmente a la evidencia. Sobre la segunda
pregunta, entre las brechas del curriculo se
puede mencionar que no se plantea ningun
enfoque tedrico sobre la ensefanza de la LEI,
se enfatiza en grafomotricidad, se carece de
suficiente bibliografiay practica sobre procesos
de desarrollo de la lectoescritura. Tampoco
se ha definido un esquema de reclutamiento,
supervision o acompafamiento eficiente vy
sistémico, tanto de los docentes formadores
como de los docentes en formacién, y no se
enfoca en la educacién inicial. Finalmente, en
la pregunta 3, entre las principales diferencias
sobre lo prescrito y lo implementado se lista
que la mayoria de las practicas sobre LEI estan
mas orientadas por la experiencia docente que
por lo establecido en el curriculo. Ademas de
los @mbitos no abordados por el curriculo hay
otros que no son asumidos en las narrativas y
en las practicas de ensefanza de las docentes
formadoras, también se identifica un desfase
entre las referencias bibliograficas que se
emplean, lo que el curriculo establece y lo que
la literatura cientifica apunta como actual.

Las principales limitaciones del estudio fueron
el hermetismo estatal y el conflicto sociopolitico
de Nicaragua a partir de la represion a las

protestas de abril de 2018. Estos hechos
dificultaron el acceso al curriculo por la falta de
colaboracion de las autoridades ministeriales.
La ausencia de apoyo se evidencié en la
reticencia en las respuestas y en la dificultad
de observar mas sesiones de clase debido a las
afectaciones al calendario escolar, originadas
por la crisis sociopolitica.

A partir de los hallazgos de la investigacion se
recomienda a los tomadores de decision sobre
la formacién inicial docente lo siguiente: a)
renovar el curriculo a partir de la consideracion
de la evidencia cientifica y de la actualizaciéon
de las referencias bibliogréficas; b) replantear
el proceso de instruccién del profesorado en
un nivel terciario con un enfoque en educacion
inicial; c) definir criterios y procedimientos para
el reclutamiento y acompanamiento de los
docentes formadores y d) indagar mas sobre
las carencias detectadas en el estudio. Estos
cambios lograrian la alineacién del programa
de formacién de los futuros docentes con lo que
debe saberypoderhacercuando seensefaaleer
y escribir, lo cual redundara en una instruccion
mas integral y acorde con las necesidades de
los infantes. Igualmente, conseguira elevar la
calidad de formacién y el prestigio al contar
con mas anos de formaciéon y procesos
de seleccion mas rigurosos. Finalmente,
contribuird a perfeccionar sus dinamicas de
acompanamiento y de practicas a través de la
decision informada y con base en evidencia.
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Introduccion

Estainvestigacion tiene como propdsito estudiar el proceso de formacidn en el ambito de lectoescritura
inicial (LEI) que reciben los estudiantes del Programa Maestro de Educacion Primaria de la Escuela
Normal Maria Mazzarello (ENMM) que implementa el curriculo provisto por el Ministerio de Educacion.
El objetivo principal fue identificar las fortalezas y los desafios que enfrenta el proceso de lectura 'y
escritura en los primeros anos escolares. El estudio privilegio el andlisis curricular, es decir, la relevancia
de los contenidos, conocimientos y competencias vinculadas a la LEl y cuyo dominio se prescribe en
los programas de estudio como un requisito para titularse como profesor o profesora de educacion
primaria.

Esta informacion forma parte de un estudio regional desarrollado por la Red para la Lectoescritura
Inicial de Centroamérica y el Caribe (RedLEl), de la que Nicaragua forma parte junto a Guatemala, El
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Salvador, Honduras y Costa Rica. El estudio
indaga sobre los programas que forman a los
futuros docentes que ensenaran a leer y escribir
enlas aulas centroamericanasy caribefas —sus
conocimientos y percepciones pedagdgicas, y
la influencia de estos factores en qué y coémo
ensefan la LEI.

Las premisas tedricas de la investigacion
mostraron la estrecha relacion entre el dominio
de determinados conocimientos y habilidades
y las buenas practicas en la ensefianza de la
lecturay escritura en el nivel inicial (Chesterfield
y Abreu-Combs, 2011; Cunningham, K. Stanovich
y P. Stanovich, 2004; McEwan, 2014; Moats,
2009; Rivkin, Hanushek y Kain, 2005). Asimismo,
el equipo adopté como perspectiva de estudio
el convencimiento de que los educadores son
el factor clave de la calidad de la ensenanza de
la LEI y, por tanto, es fundamental asegurar de
que se estan preparando como especialistas
de este campo (Bruns y Luque, 2015; OREALC-
UNESCO, 2013).

Los hallazgos de esta investigacidon persiguen
promover la discusion en las instituciones
participantes. Es nuestro interés dialogar sobre
los ajustes que sus programas de estudio
deberian experimentar a fin de mejorar la
consistencia entre los procesos de formacion
de los futuros docentes que ensenaran a leer
y escribir y lo que la evidencia sugiere. La
formulacion de los hallazgos también respondié
a la misién de incidencia de la RedLEl. Por su
relacion con las politicas de formacién docente
a nivel de pais y region, estos hallazgos seran

objeto de divulgacion y debate con autoridades
e instituciones encargadas de la toma de
decisiones educativas.

Esperamos que a partir de los resultados de
esta investigacion se emprendan iniciativas de
reflexion y cambio a lo interno del Programa de
formacion del Maestro de la Educacion Primaria
del Ministerio de Educaciéon de Nicaragua, asi
como en politicas curriculares y de formacion
continua de los docentes a nivel nacional y
regional.

Reconocemos que no es posible llegar a
conclusiones sobre un tema tan amplio
mediante una sola investigacion, por tanto, el
estudio que aqui se presenta se propone como
una exploracién de un ambito que requiere
ser estudiado mas ampliamente, desde varias
perspectivas y con enfoques interdisciplinarios
e involucrando a una multiplicidad de actores
clave en la ensefianza de la LEI. Lainvestigacion
que se presenta es solo un peldano para dar
voz a los esfuerzos que puedan asegurar a las
ninas y a los ninos centroamericanos ventanas
de oportunidad, que solo podrian abrirse desde
experiencias significativas que puedan tener a
través de la lectura y la escritura basadas en la
evidencia.
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Contexto

Datos generales

Nicaragua es el pais mas grande del istmo centroamericano (130,3733.47 km?) y su capital es Managua.
Su divisién politico-administrativa consta de quince departamentos y dos regiones auténomas. El
indice de Desarrollo Humano es de 0.645 (PNUD, 2016), el cuarto mas bajo de América Latina y el
tercero mas bajo en Centroamérica. Su poblacién es de 6,393,824 habitantes (INIDE, 2018): 50.3% son
mujeres y 57.76% vive en zonas urbanas. Segun IHS Markit (2019) el principal grupo poblacional del
pais lo conforman los mestizos (69%). La esperanza de vida es de 75,8 afnos (PNUD, 2018). De acuerdo
con las estimaciones del INIDE (2016) un 24,9% de la poblacién nicaragiiense se encuentra en pobreza
general (convive con menos de 574 ddlares —segun datos de inicios de 2019— al afo); y un 6,9%, en
pobreza extrema (con menos de 353 doélares al ano). Estos datos pueden ser muy superiores debido
a la crisis sociopolitica y econdmica que actualmente enfrenta el pais. El gasto publico en educacién
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en Nicaragua representa el 4.04% del PIB y el
15.8% del gasto gubernamental (Grupo Banco
Mundial, 2016).

Contexto educativo

La Constitucion Politica de Nicaragua en su
articulo 116 establece que la educacién tiene
como objetivo la formacion plena e integral
del nicaragiiense; dotarlo de una conciencia
critica, cientifica y humanista; desarrollar su
personalidad y el sentido de su dignidad; y
capacitarlo para asumir las tareas de interés
comun. Se cuenta con una Ley General de
Educacion (Ley 582) aprobada en 2006 que
deberia orientar el trabajo de todos los sectores
y subsistemas educativos (general, profesional,
superior, Sistema de Educacién Autondémico
Regional —SEAR—, extraescolar). La educacién
obligatoria va desde el Ill nivel de preescolar
hasta el sexto grado de Primaria (entrelos 5y los
12 anos). Segun las estadisticas del Ministerio
de Educacién (MINED), en 2017 habia una tasa
de escolaridad inicial, primaria y secundaria de
66%, 93.5% y 83.7%, respectivamente. Debido a
la falta de acceso a informacién publica no es
posible confirmar estos datos.

En el Tercer Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (TERCE) de 2013, Nicaragua se
ubicé en un desempeiio “por debajo de la media
regional” en todas las pruebas, excepto en la de
escritura de 6to grado, donde esta “igual que la
media regional” (UNESCO, p. 10): obtuvo 654
puntos versus 700 de promedio latinoamericano
en la prueba de lectura de tercer grado; en
6to grado obtuvo en la misma prueba 662 y
el promedio también era 700; en la prueba de

escritura, obtuvo para tercer y sexto grado 2.79

(versus 2.86 de promedio latinoamericano) y
3.17 (versus 3.19 de promedio latinoamericano),
respectivamente.

El MINED es el encargado del subsistema de
educacion basica y media que incluye el nivel
inicial, primario, secundario y formacion de
docentes para inicial y primaria en escuelas
normales de nivel secundario.

Segunel MINED (2017),latasade escolarizacion
en educacion inicial es del 66% y el porcentaje
de permanencia es de 96.2%; atiende a ninos y
nifas menores de 6 anos en tres niveles y en
diferentes modalidades: regular, comunitaria y
preescolar en escuela multigrado.

Por su parte, la educaciéon primaria comprende
los grados de primero a sexto, obligatorios
por ley; con una cobertura de 93.5% y un
indice de permanencia de 95% (MINED, 2017).
Sus modalidades son regular, multigrado,
extraedad, y a distancia se ofrece para jévenes
y adultos, ademas de la primaria para jovenes
con enfoque técnico-comunicacional. Las
escuelas primarias se clasifican en publicas,
privadas o subvencionadas segun su sistema
de financiamiento y administracion.

El curriculo es uUnico y se orienta desde el
nivel central; sin embargo, segun la Ley
General de Educacion, las escuelas privadas
y subvencionadas religiosas pueden hacer
agregados al programa de estudios instruido
por el MINED. Desde el afno 2015, el Ministerio
de Educacion orient6 el uso del Método Fénico,
Analitico y Silabico (FAS), un método Unico para
la ensefianza de la lectoescritura.
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Formacion inicial docente
El Estado nicaragiiense, a través del Ministerio
de Educacioén, dirige nueve escuelas normales
en el pais, de las cuales ocho son publicas y una
es privada, la Escuela Normal Maria Mazzarello
que funciona en la capital. La formacion
inicial docente conduce a la titulaciéon para
ejercer como Maestro de Educacién Primaria.
La formaciéon en el ambito de lectoescritura
de las escuelas normales esta incluida en
el darea humanistica cuyo curriculo define
que el docente de primaria debe conocer
“las  bases cientificas y metodoldgicas
para el aprendizaje y la ensefanza de la
lengua con enfoque comunicativo, textual y
funcional”; dice ademads, que dicho docente
“promueve el amor y el placer por la lectura
y la escritura como fuente de conocimiento
y como herramienta de auto aprendizaje
y desarrollo [sic]” (MINED, 2013, pag. 23).

En las escuelas normales se ofrecen dos
programas de formacion. El primero es para
estudiantes que cursan la educacion media, en
el tercer afio o noveno grado, y que egresaran
con ladoble titulacion de bachilleres y maestros
de primaria. El segundo es para docentes en
servicio que no cursaron la formacion inicial, y
se ofrece como profesionalizacién segun la Ley
General de Educacion. Segun el MINED (2017b),
entre 2010 a 2017 se titularon 25,981 maestros
de educaciéon primaria. En 2018 habia 3,100
estudiantes de magisterio y 2,904 docentes
en cursos de profesionalizaciéon en los doce
nucleos de formacién.

En su mayoria, los maestros de educacion
secundaria se forman en la Facultad de
Educacion e Idiomas de la Universidad Nacional
Autéonoma de Nicaragua — Managua (UNAN-
Managua), en carreras universitarias de cinco
anos de duracion. (UNAN-Managua, 2017).
Otras universidades privadas o semiprivadas
tienen programas de formacién para maestros
de secundaria.
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Marco conceptual

Esta investigacion se propuso explorar los procesos de formacion docente para la ensefianza de la
lectoescritura inicial, a la luz de la evidencia en torno a lo que un docente debe saber y saber hacer
para ensefar a leer y escribir bien. Estudios pioneros demuestran que, para ensenar a leer y escribir
bien en los primeros grados, los docentes deben tener conocimientos tedricos y practicos sobre tres
dimensiones del conocimiento: el desarrollo infantil, las habilidades y metodologias implicadas en el
proceso de leer y escribir y la evaluacién de los aprendizajes. Esto incluye el uso de los resultados de la
misma para regular la practica e informar politicas e intervenciones.
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El desarrollo infantil es una categoria que
implica al menos diez ambitos de conocimiento
que deben dominar los docentes. Estos son:

O Teorias del desarrollo: Refiere al proceso de
desarrollo como resultado de la influencia
reciproca de las caracteristicas bioldgicas
y el contexto fisico, social y cultural para
incidir adecuadamente en el proceso
alfabetizador, disefiando acciones con los
procesos que el lector y escritor realizan
para aprender la cultura escrita (Copple
y Bredekamp, 2009; Darling-Hammond y
Bransford, 2005; Diaz, Villalon y Adlerstein,
2015; Kress, 2010 y Manghi, 2011).

O Teorias del aprendizaje y la motivacion: La
International Literacy Association (ILA,2010)
demostré que es mandatorio desarrollar
en las y los docentes una comprension
profunda del desarrollo del lenguaje y la
lectura, asi como una compresion de la
teoria del aprendizaje y la motivacion, con
el fin de tomar decisiones educativas de
manera efectiva.

O Desarrollo del lenguaje: Ensenar la LEI
eficazmente precisa que las y los docentes
conozcan los aspectos centrales del
desarrollo, estructuras y estrategias del
lenguaje (Adger, Snow y Christian, 2018;
Hoyle y Adger, 1998; Menyuk y Brisk, 2005;
Wong-Fillmore y Snow, 2000). Igualmente
requieren desarrollar capacidades para la
identificacion de problemas en el desarrollo
del lenguaje, tanto los que se resolveran con
el tiempo, como los que demandan atencion
e intervencion inmediata.

© Fundamentos de la ensefanza-aprendizaje

de la lectura: Es preciso que las y los
docentes dominen las etapas que conlleva
la adquisicion de la lectura inicial, las
habilidades adesarrollarencadaunadeellas,
asi como la relacién entre los componentes
de nivel superior e inferior involucrados
en el proceso (Hoover y Gough, 1990).

O Fundamentos de la ensefnanza-aprendizaje

de la escritura: Las y los docentes
deben estar al tanto de las etapas que
transcurren durante la adquisicion de la
escritura, asi como sus componentes
referidos a la grafia y el trazo, igualmente
la expresion escrita. Llegar a escribir bien
demanda el dominio de todos los niveles
de conocimiento lingliistico: fonoldgico,
morfosintactico, Iéxico, pragmatico y
discursivo (Alamargot y Chanquoy, 2001).
El objetivo es que los nifios y las nifas
se conviertan en personas competentes
en el uso del lenguaje (Berman, 2004).

0O Neurociencia de la Lectoescritura Inicial:

Conocer cémo aprende a leer y escribir
el cerebro es fundamental. Saber cémo
“reutiliza” las regiones que fueron disefiadas
biolégicamente para otros fines y cémo
crean nuevos circuitos y conexiones en
sintonia con el lenguaje escrito. Desarrollar
la eficiencia dentro de estas conexiones
neurales recién formadas es importante
en los primeros afnos de vida y garantiza
el éxito de este proceso (Brem et al., 2010;
Casey, Davidson, y Brice, 2002; Diamond,
1996; Goldman-Rakic, 1987; Leppanen et al.,
2010; Liston, et al. 2005; McLaren, Ries, Xu,
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y Johnson, 2012; Munakata y Yerys, 20017;
Olesen, Westerber y Klingberg, 2004).

0 Psicologia y sociologia de la lectoescritura:
Las personas piensan, aprenden y se
desarrollan en contextos sociales utilizando
herramientas como el lenguaje (Bruning
y Kauffman, 2015). Esos contextos
proporcionan sentido al aprendizaje
de la escritura, la lectura, el género, el
contenido y la audiencia (Bazerman, Farmer,
Halasek y Williams, 2005) y dan forma a
las trayectorias de los estudiantes para
aprender la lectoescritura, incluso si no es
explicitamente reconocido por los docentes
(Barletta Manjarres, Cortez Roman y
Medzerian, 2012).

0 /mpacto del contexto en el aprendizaje de la
LEl: La investigacion ha mostrado que la
formacion debera proporcionarles a los y
las docentes las herramientas necesarias
para conocer a los estudiantes, su
comunidad y sus practicas letradas a fin
de proponer una mediacién ajustada a su
forma de ver el mundo (Ferreiro y Teberosky,
1979; Teberosky, 2000) y a sus tradiciones
linglisticas (Lucas y Grinberg, 2008).

0 Bilingiiismo: Diversas investigaciones han
documentado los beneficios del bilingliismo
(Bialystok, 2011; Ortega, 2008; Romaine,
1995) y la efectividad de los modelos
de programas bilinglies y de inmersidn
en dos idiomas. Los estudiantes en
programas bilingiies o de doble inmersién
aprenden y desarrollan tanto el primero
como el segundo, experimentan ventajas
académicas y lingliisticas a largo plazo

(Greene, 1999; G. McField y D. McField,
2014; Rolstad, Mahoney y Glass, 2005). Esto
sugiere que el desarrollo del primer idioma
apoya el aprendizaje de un segundo (August
y Shanahan, 2006; Genesee, Lindholm-
Leary, Saunders y Christina, 2006). En una
region como Centroamérica, donde se habla
una gran variedad de lenguas, ademas del
espanol, esto es especialmente importante,
pues los nifos y las ninas llegan a la escuela
con un dominio de lenguas maternas
diferentes. Es un deber de las escuelas
y docentes saber como ayudar a estos
estudiantes a transferir sus habilidades de
la lengua materna a otra y garantizar el éxito
de sus procesos de lectoescrituraen L1y L2.

OTrastornos del desarrollo de la lectura y
escritura: Refiere a los retrasos en el
aprendizaje de la lectura y la escritura. Es
fundamental desarrollar las habilidades
y conocimientos que permitan a las y
los docentes identificar a tiempo estas
situaciones (American Psychiatric
Association, 2014). De acuerdo con Tunmer
y Hoover (2019) las dificultades de los
ninos y las ninas podrian estar asociadas a
problemas de decodificacion o de lenguaje.
Los docentes deberian, al menos, ser
capaces de reconocer la diferencia entre
ambos niveles y de ayudar a los estudiantes
a superarlos.

La segunda dimension que debe abarcarse
es la del conocimiento de la lectoescritura.
Los ambitos relativos a esta dimension son
fundamentales en la formacién de las y los
docentes porque les provee conocimiento
tedrico sobre las habilidades para leer y escribir
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y conocimiento practico sobre cémo ensenarlas,

es decir, las metodologias efectivas para el
buen aprendizaje que deberian ser modeladas
durante su ensefianza. A continuacion, se
detallan algunas:

O Lenguaje oral: conocer las particularidades
del lenguaje oral es necesario puesto que
este es el que proporciona la base para
el desarrollo de la LEI (American Speech-
Language-Hearing  Association [ASHA],
2008). Promover el uso del lenguaje oral
permite que los nifos y las nihas mejoren
su estructura expresiva. Esto favorece
la construccion interna que guiara la
comprension lectora y la expresion escrita.

O Concepto de lo impreso: Se trata de los
conocimientos  bdasicos sobre como
funcionan los materiales impresos y las
funciones que cumplen: lectura de izquierda
a derecha, de arriba abajo; diferencia entre
dibujos y letras y el hecho de que las
letras y las palabras transmiten mensajes
(Holdgreve-Resendez, 2010). El lenguaje
oral es un concepto basico de la lectura
(McKenna y Stahl, 2009).

O Conciencia fonoldgica: Refiere a la toma de
conciencia de que nuestro lenguaje esta
compuesto de unidades sencillas como los
sonidos, y que estos pueden manipularse.
Dos de sus componentes, la conciencia
fonémicay la fonética, son los “dos mejores
predictores de escolarizacion y de cuan
bien los ninos y las nifas aprenderan a
leer durante los primeros dos anos de
instruccion” (National Reading Panel [NRP],
2000, pag. 7).

O Principio alfabético: Es la comprension

de que existen relaciones sistematicas y
predecibles entre los sonidos y las letras. El
aprendizaje de las letras no es natural y, por
tanto, el éxito del mismo depende de una
instruccion sistematica en la escuela. Esta
es una habilidad que se automatiza para
que los estudiantes utilicen su memoria
de trabajo en la comprension de lo que
leen (National Institute of Child Health and
Human Development [NICHD], 2000).

O Vocabulario: Esta habilidad trata del

conocimiento de los significados de las
palabras, la que constituye una informacién
fundamental para el funcionamiento
cognitivo y la comprensiéon lectora
(NICHD, 2000).

O Fluidez lectora: Se trata de la capacidad

de leer un texto con precision, velocidad y
entonacion adecuada. Esta se logra cuando
se ha automatizado la decodificacion.
Segun la evidencia, la fluidez depende
del desarrollo eficiente de la destreza de
reconocimiento de las palabras y es un
componente critico para la comprension
lectora (NICHD, 2000).

© Comprension lectora: Es la capacidad de dar

significado y entender un texto. Setratadela
finalidad ultima del aprendizaje de la lectura
y resulta de la aplicacion de estrategias para
recordar, pensar, reflexionar, criticar y emitir
opiniones. Las estrategias de comprension
lectora deben ser ensenadas desde el
nacimiento y de manera sistematica e
intencionadaalolargodetodalaescolaridad
(August y Shanahan,
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2006; Camargo, Montenegro, Maldonado y
Mgazul, 2013; NICHD, 2000).

© Conexiones entre lectura y escritura: Se trata
del conocimiento de cémo los procesos
de lectura y escritura estan conectados y
cémo dar soporte a su desarrollo en apoyo
a la comprension (Graham y Hebert, 2010;
International Reading Association, 2007;
Shanahan, 2015). El lenguaje escrito no
es un codigo de transcripcion del habla,
sino un sistema de representacion grafica
del lenguaje hablado que tiene por funcién
representar enunciados lingliisticos vy
guarda relaciones con lo oral, aunque tiene
propiedades especificas que van mas alla de
la simple correspondencia con los sonidos
(Ferreiro y Palacios, 1986).

O Grafomotricidad: Consiste en el

reconocimiento de patrones motores,
aptitud para el desarrollo del trazo y su
ejecucion. La grafomotricidad es un acto
motor que comienza con lamacromotricidad
(desplazamiento del cuerpo en el espacio),
continia con la motricidad media
(movimiento del cuerpo y de los miembros
sin cambiar de lugar) y termina con la
motricidad final (rotaciones de las manos,
digitaciones) (Alviz, 2012).

O Expresion escrita: Es la capacidad de

expresar ideas y conocimientos por escrito
y constituye una actividad cognitiva
compleja cuya ejecucion depende de la
activacion de tres procesos cognitivos,
interactivos y recursivos: planificacion,
transcripcion y revision (Hayes, 1996; Hayes
y Flower, 1980). Es mediante un proceso de

A

monitorizacion que se controlan y regulan.
Este monitor simboliza la conciencia
metacognitiva del escritor (Sitko, 1998) y
ejerce una funcién autorreguladora de la
escritura, por cuanto supone conocimiento
y control de las operaciones anteriores
(Gallego, Garcia, y Rodriguez, 2014). Escribir
un texto requiere el dominio progresivo
de una serie de operaciones intelectuales
complejas (Condemarin y Medina, 2000).

O Convenciones de la escritura: La habilidad
de escribir tiene relacién con la sintaxis y
la ortografia, implicada en la lectura y en la
escritura. El proceso sintactico conlleva la
comprension de como estan relacionadas
las palabras, asi como conocer la estructura
gramatical de la lengua. Los procesos
ortograficos refieren a la comprensién de
las reglas de escritura y al conocimiento
de la ortografia correcta de las palabras
(Berninger, 'y Amtmann, 2003; Bui,
Schumaker, y Deshler, 2006; Englert et al.,
1995; Faigley, y Witte, 1981).

La tercera dimension de este marco conceptual
es la evaluacion. Se trata del conocimiento y
saber hacer que los docentes en formacion
necesitan dominar y utilizar. Los ambitos que
deben ser ensenados son los siguientes:

O Propdsito y tipos de evaluacion: La evaluacion
constituye parte integral de un proceso
de ensehanza/aprendizaje dinamico e
interactivo. Debe ser, por esencia, plural
o multidimensional, para responder a la
complejidad del proceso de desarrollo del
lenguaje escrito y a la heterogeneidad de
los alumnos. Esto implica la necesidad de
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ampliar el repertorio de procedimientos,
técnicas e instrumentos tradicionalmente
utilizados (Condemarin y Medina, 2000).

O Diseno de evaluaciones formativas: Se trata

de la capacidad de elaborar herramientas de
evaluacién para la deteccion, el diagndstico,
el seguimiento del progreso (evaluacién
formativa) y la medicién de los resultados
(evaluacion sumativa) (Condemarin y
Medina, 2000), para cada una de las
habilidades de lectoescritura que los ninos
y las nifias deben desarrollar en esta etapa
y que fueron detalladas en la Dimensién 2:
Conocimiento de la lectoescritura. Se trata
de herramientas fundamentales para la
autorregulacion de la ensenanza.

O Aplicacion de evaluaciones formativas: Las
y los docentes requieren la informacion
necesaria para conocer Yy usar los
estandares educativos existentes en el
ambito de la LEI, asi como de una variedad
de herramientas y practicas de evaluacion
que les permitan planificar y evaluar la
lectura y escritura efectiva. Los elementos
a evaluar se relacionan con el monitoreo

sistematico del rendimiento del alumno a
nivel individual, del aula, de la escuela y del
sistema (ILA, 2010).

O Interpretacion y uso de los resultados de
la evaluacion: Se trata de conocer, usar
e interpretar resultados provenientes
de diferentes tipos de evaluaciones que
proporcione a los docentes la informacién
necesaria para modificar la instruccion
rapidamente. Esto debe darse mientras
el aprendizaje esté en progreso y los
estudiantes pueden usar los resultados
para ajustar y mejorar su propio aprendizaje
(S. Chappuis y J. Chappuis, 2008).

En esta investigacion se confronté el marco
conceptual con los aspectos que emergen del
mapeo de cursos, entrevistas y observaciones.
El objetivo fue generar nuevas evidencias sobre
el estado actual de la formacion docente inicial
para lectoescritura a nivel regional, como se
explica mas detalladamente en el siguiente
apartado.
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Metodologia

El objetivo de este estudio fue conocer los procesos de formacion docente para la instruccion de LEl en
el nivel primario, y formular recomendaciones para asegurar la alineacion entre lo que la evidencia dice
que los docentes necesitan saber y ser capaces de hacer, y lo que realmente se les ensena en el salén
de clases. El trabajo se propuso responder las siguientes preguntas:

¢Como se alinea el curriculum de formacién inicial docente con
la evidencia actual sobre cémo los nifios aprenden a leer y qué
deben saber y poder hacer los maestros para ensefnar con éxito
la lectura?
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¢En qué  se diferencia el
curriculum prescritodel curriculo
realmente aplicado en las aulas
de formacion inicial docente en
el ambito de la lectoescritura
inicial?

¢Cuales son las fortalezas y las
brechas del plan de estudios
de formacioén inicial docente en
relaciéon con la evidencia actual?

Para responder estas preguntas se disefié un
estudio de enfoque cualitativo que inicié en julio
de 2018 y se completd en marzo de 2019. Las
investigadoras replicaron el diseno regional en
cada uno de sus paises de residencia. Para la
recoleccion y analisis de datos se desarrollaron
tres tipos de actividades principales: (1)
mapeo de los curriculos de formacioén inicial
docente en el ambito de LEI considerando los
marcos conceptuales derivados de la evidencia
internacional; (2) entrevistas con formadores
de docentes y docentes en formacion y (3)
observaciones de aulas de docentes en
formacion. Se espera que, al triangular los datos
de las diferentes fuentes, el estudio ofrezca una
imagen de en qué se capacita a los docentes
para ensefar LEl y bases para analizar coémo
tal formacion se acerca o aleja de lo que la
evidencia sugiere.

El equipo de investigadores séniores y
especialistas en LEIl realizaron una revision
preliminar de la literatura para identificar
la evidencia mas reciente sobre lo que los
docentes deben saber y poder hacer para
ensefar a nifos y ninas a leer y escribir. A
partir de esta revisiéon construyeron el marco
tedrico de la investigacion. Luego, a partir de la
evidencia, el equipo de investigadores de pais
prepard un esquema que usé para disenar el
mapeo del curriculo, las entrevistas de docentes
y docentes en formacion, y las observaciones
en el aula.

En las siguientes secciones se presentan las
caracteristicas de lamuestra, y el procedimiento
y analisis de los datos recolectados para el
componente de Nicaragua de la investigacion
regional. Los detalles del disefio, Ilos
instrumentos de recoleccion de datos y analisis
regional pueden consultarse en
www.red-lei.com/InvestigacionRegional

Muestra de la
investigacion

Para realizar el componente de Nicaragua
de esta investigacion regional se seleccion6
el Programa de Formacion Inicial Docente de
Maestro de Primaria de la Escuela Normal Maria
Mazzarello.
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http://www.red-lei.com/Investigaci�nRegional

Diseno de instrumentos
de investigacion

A partir de las preguntas de investigacion y la
definicion del marco conceptual de la misma, se
disenaron los instrumentos de investigacion, a
saber, una guia para el mapeo de los curriculos,
una guia de entrevistas semiestructurada
para docentes formadores y para docentes
en formacién, y una guia de observaciones
de aula. Una version inicial del disefo de los
instrumentos fue propuesta por el equipo de
asesoras de la investigacion vy, luego, revisada
y completada por el equipo de investigacion en
plenaria enuntallerregional destinado a estefin.

La investigacién se adhiere a los principios
éticos para la investigacion en seres humanos.
El Comité de Etica del American Institutes
for Research (AIR) revisé el protocolo de
investigacion y dio el aval regional para su
implementacién. Para la realizaciéon de esta
investigacion se solicitd un consentimiento
informadoverbaldecadaparticipanteprevioalas
entrevistas y observaciones. En todo momento
los participantes recibieron un trato digno,
respetuoso y profesional, y todos sus datos
fueron manejados con total confidencialidad.
Los resultados se almacenaron en una base
de datos nacional con formato digital que fue
puesta a disposicion de los miembros de la
RedLEl para futuras investigaciones.
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Tabla1:
Fuentes, muestra y métodos de recoleccién de datos

Preguntas de Fuente Muestra Método de
investigacion recoleccion

1. ¢Como se alinea el El investigador recolectd
curriculum de formacion Cursos pertinentes del 8 lo que estaba diSponibIe
inicial docente con la curriculo seleccionado publicamente y luego
evidencia actual sobre solicité documentos
como los ninos aprenden adicionales a la
aleer y qué deben saber y coordinacién del
poder hacer los maestros Programa de Formacién
para ensenar con éxito la en la ENMM
lectura?

Cursos pertinentes del
2. ¢Cudles son las curriculo seleccionado
fortalezas y las brechas ]

. Entrevistas con docentes

del plan de estudios p d
de formacién inicial ormadores
docente en relacion con la Entrevistas con DeF
evidencia actual? :

Observaciones del aula
3. ¢En qué se diferencia Entrevistas con docentes 4 LJno atunofcon I(;S cuatrol

. ocentes formadores en la
el curriculum prescrito formadores
’ muestra
del curriculo realmente
aplicado en las aulas de [ 10 Uno a uno con los diez DeF
formacion inicial docente Entrevistas con DeF
L en la muestra

en el ambito de la
lectoescritura inicial? . i

Observaciones del aula 6 Observaciones de una hora

de cursos de LEI
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Analisis de datos

Ennoviembre de 2018, el equipo deinvestigacion
participé en un taller a fin de discutir el
procedimiento a seguir para el analisis de
la informacion proveniente del mapeo de
curriculums, entrevistas, y observaciones, para
responder las preguntas de investigacion. Previo
al taller, el equipo de investigadores regionales
fue capacitado en el uso del software MAXQDA
para analisis cualitativo, de manera que al llegar
al taller todos tenian el dominio necesario para
utilizar, de forma eficiente, la herramienta digital
de apoyo para la organizacion de los datos y su
posterior analisis.

Una vez realizado el mapeo, las entrevistas
y observaciones y habiendo tenido todos los
datos digitados, se procedié a la elaboracion
de un arbol de categorias a partir del marco
conceptual del estudio que fue utilizado para
la codificacion de todo el material recolectado.
La coordinacion y asesoras de la investigacion
propusieron un primer arbol de categorias que
fue revisado y validado en el taller regional
con el equipo de investigacion. Después de
analizar la propuesta fueron agregados ambitos
complementarios a cada dimensién. Estas
surgieron de la propia informacién recolectada,
asi como categorias que se denominaron
“generales” debido a que no se relacionaban
directamente con los ambitos de las tres
dimensiones del marco conceptual, pero que
ofrecian informacion que enriquecia el analisis
para responder a las preguntas de investigacion
(Tabla 3). En el caso de la Dimensién 3 se realizé
una modificacion de los ambitos propuestos

W N\NE LN GERECA WaaS PRSIz

inicialmente; en la Tabla 4 se puede observar
la version final. La definicion de los ambitos
complementarios y las categorias generales se

puede consultar en el Anexo 1.
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Tabla 2:
Arbol de categorias para andlisis de datos

Dimension 1. Dimpngién 2.
Desarrollo infantil Conoc"_nlento del
contenido de LEI

Teorias del desarrollo Concepto de lo impreso
Teorias del aprendizaje y Conciencia fonoldégica
motivacion

Principio alfabético
Desarrollo del lenguaje

Vocabulario
Fundamentos de la ensenanza- _
aprendizaje de la lectura Fluidez lectora
Etapas del aprendizaje de la Comprension lectora

lectura* .
Lenguaje oral

Fundamentos de la ensefanza-

aprendizaje de la escritura Conexiones entre lectura y

escritura
E;i'?ﬁjrg‘i' aprendizaje de la Grafomotricidad
Neurociencia de la LEI Expresion escrita

Psicologia y sociologia de la Convenciones de la escritura

lectoescritura Habilidades implicadas en LEI*

Impacto del contexto en el Cultura lectora*
aprendizaje de la LEI
Bilingliismo

Trastornos del desarrollo de la
lectura y escritura

Categorias generales

Enfoque tedrico Estandares nacionales

Practicas pedagdgicas Acceso a curriculo nacional que

. . se espera que se ensefne
Medios didacticos

o Tiempo previsto para la_
Practica para los docentes en ensenanza del conocimiento de

formacion LEI
Supervision/acompafiamiento

Formas de evaluar el aprendizaje

Dimension 3.
Evaluacion

(Version original)

Proposito y tipos de evaluacion
Disefio de evaluaciones
formativas

Aplicacion de evaluaciones
formativas

Interpretacion y uso de los
resultados de la evaluacion

(Version final)

Propdsitos de la evaluacion
Tipos de evaluacion

Evaluacion de los aprendizajes*

Disefio de herramientas de
evaluacion

Aplicacion de herramientas de
evaluacién

Interpretacion y uso de los
resultados de la evaluacion

Tiempo real dedicado a la
ensenanza del conocimiento de
LEI

Bibliografia

Perfil del docente formador

*Ambitos complementarios.
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Una vez definida la version final del arbol
de categorias de andlisis, el equipo de
investigadores nacionales inici6 el proceso de
codificacion con la ayuda del software MAXQDA.
El equipo conto con el apoyo permanente de la
coordinacion regional del estudio que apoyé el
proceso en reuniones semanales y revisiones
intermedias de la informacién codificada.
Al tener toda la informacion codificada, se
recuperaron los segmentos para la realizacion
de un analisis de tipo categorial que permitié
responder las preguntas de investigacion.

Para responder la primera pregunta de la
investigacion ;Cémo se alinea el curriculo de
formacion inicial docente con la evidencia
actual sobre como los ninos aprenden a leer y
qué deben saber y poder hacer los maestros
para ensefnar con éxito la lectura? se utilizé la
informacion del mapeo de los curriculos que
fue codificada en las categorias relacionadas
directamente con las tres dimensiones del
marco conceptual del estudio.

La triangulacion de datos de diferentes fuentes
permiti6 responder la segunda pregunta,

¢Cudles son las fortalezas y las brechas del
plan de estudios de formacién inicial docente
en relacién con la evidencia actual? y la tercera
¢En qué se diferencia el curriculo prescrito del
curriculo realmente aplicado en las aulas de
formacion inicial docente en el ambito de la
lectoescritura inicial?. Para lograrlo, se analizé
la informacién obtenida del mapeo del curriculo,
las entrevistas y observaciones organizadas en
categorias relacionadas directamente con las
tres dimensiones del marco conceptual y de las
generales.

Al finalizar la etapa de codificacion se realiz6
un taller regional para discutir los hallazgos y
definir los criterios de escritura de los reportes
de investigacion por pais. En este momento se
proporcionaron las herramientas para que cada
investigador realizara la redacciéon del informe
final. Durante dos meses se realizaron sesiones
individuales para discutir los resultados, y los
investigadores recibieron retroalimentacién de
los productos entregados, lo que permitio la
redaccion y edicion del informe final para su
posterior publicacién.
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Analisis de resultados

En este capitulo se presenta el andlisis de los resultados a las preguntas de investigaciéon con base en
el mapeo de cursos, las entrevistas a docentes formadores y en formacion, asi como las observaciones
realizadas a las aulas de los docentes en formacion.

Pregunta 1.

¢Como se alinea el curriculo de formacion inicial docente con la evidencia
mas reciente sobre el aprendizaje y enseifanza exitosa de la lectoescritura?
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Para responder a esta pregunta se realizé un
mapeo de los programas de formaciéon de
maestros y maestras de educaciéon primaria
MINED (2012), implementado en la Escuela
Normal Maria Mazzarello (ENMM). Este
consistio en la revision rigurosa del programa
a la luz del marco conceptual construido a
partir de la evidencia mas reciente sobre cémo
los ninos aprenden a leer y lo que los docentes
deben saber y poder hacer para ensenar con
éxito la lectoescritura inicial (LEI). El analisis
se presenta a partir de sus tres dimensiones:
desarrollo infantil, conocimiento del contenido
sobre LEl y evaluacion.

Dimension 1.

Desarrollo infantil

La evidencia indica que los docentes deben ser
formados enmultiples ambitos de conocimiento,
de los diez ambitos de esta dimension, el
programa analizado no integra ni imparte tres
ambitos: neurociencia de la LEI, bilinglismo
e impacto del contexto en el aprendizaje de
la LEI. La ausencia de estos ambitos en un
programa de formaciéon docente sugiere una
limitacién, puesto que, segun la evidencia,
son conocimientos clave para desarrollar
una ensenanza efectiva de la LElI que permite
al docente conocer sobre la estimulacion vy
salud del cerebro que esta aprendiendo a leer y
escribir, los requerimientos de atencién integral
al nino y a la nina cuya lengua materna no es el
espanol, y la consideracion a las experiencias
y situaciones familiares y comunitarias que
determinan el aprendizajey ensenanza dela LEI.

Los otros ambitos son impartidos en uno o
varios cursos con los mismos u otros nombres,
las caracteristicas se detallan en la tabla 3.
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Tabla 3:
Abordaje de los ambitos sobre Dimension 1,
Desarrollo infantil, en el plan de formacién

¢Coémo incluye el

Ambito hllgsrr‘\:?]rresgse curso los ambitos?
Enfoque Tiempo
teorico
Teoria del desarrollo Psicologia evolutiva y del aprendizaje Ind 14
Pedagogia general
Educacioén inicial y su didactica
Didactica general
Teorias del Literatura infantil
aprendizaje y Psicologia evolutiva y del Ind 28

motivacion aprendizaje

Pedagogia general
Educacioén inicial

Lengua y literatura y su didactica ll

Literatura infantil

. . o Ind
Desarrollo del Psicologia evolutiva y del aprendizaje Ind

lenguaje
Lenguay literatura y su didactica Il
Etapas del aprendizaje
de |F; Iecturap ) Lenguay literatura y su didactica Il Ind 5
Fundamentos de la Lenguay literatura y su didactica Il Ind 5

ensefanza- aprendizaje
de la escritura

Psicologia y sociologia Literatura infantil

de la lectoescritura ) . Ind Ind
Lenguay literatura y su didactica |

Educacion inicial y su didactica.

Trastornos de desarrollo ] i ]
de la lectura y de la Psicologia evolutiva y del Ind 6

escritura aprendizaje

Nota: Ind: Indeterminado.
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En relacién con la calidad de los referentes
bibliograficos,  prevalecen las  fuentes
institucionales tipo informes y manuales
del MINED. Las fuentes primarias de
conocimiento cientifico como libros o articulos
académicos son escasas Yy las existentes estan
desactualizadas. Es relevante plantear el uso
de fuentes del repositorio de Nicaragua Educa
(biblioteca virtual del MINED) y los enlaces a
otros sitios, aunque algunos se encuentran

rotos o carecen de criterios de confiabilidad.

Teorias del desarrollo

Se abordan las caracteristicas fisicas e
intelectuales de cada etapa del desarrollo del
nifo y de la nifa (mencién como competencia
con su contenido programatico respectivo:
estudio e historia del desarrollo del ser humano,
aspectos, periodos de vida, diferencias
individuales, periodos criticos) las perspectivas
tedricas sobre el desarrollo, el desarrollo fisico,
intelectualy social enla edad prenatal, la primera
infancia y la pre-adolescencia, todo lo anterior
son ambitos en los que el docente en formacion
(DeF) debe ser formado segun nuestro marco
tedrico (Copple & Bredekamp, 2009; Darling-
Hammond & Bransford, 2005; Diaz, Villalon &
Adlerstein, 2015). Sin embargo, esto parece
no ser suficiente puesto que también debe
incluir conocimiento sobre cémo se aprende
(proceso mental y practica social) desde las
teorias pedagdgicas, psicoldgicas y linglistica
(Kress, 2010; Manghi, 2011). El curriculo
no incluye estos contenidos con suficiente
detalle, tal como lo indica la evidencia sobre
el ambito, por consiguiente, podria generarse
una vision limitada de las caracteristicas

cognitivas, socioemocionales y fisicas del ser
humano. En consecuencia, los DeF tendrian
limitaciones para identificar las necesidades
del estudiantado de acuerdo con su etapa de
desarrollo, una accioén clave para la ensefanza
e intervencion eficaz de la LEL

Teorias del aprendizaje y la
motivacion

Elprogramacubreel estudiodediferentesteorias
del aprendizaje (asociacionista, conductista,
constructivista, socio-constructivista, el
construccionismo, el aprendizaje significativo y
la teoria sobre las inteligencias mudiltiples), sin
embargo, no existe una definicién clara acerca
de para qué se aprende estoy como se relaciona
con la ensefanza de la LEl. Este abordaje
reduccionista podria provocar una incapacidad
para identificar fallas en la praxis docente por
la eleccion inadecuada de metodologias y
estrategias de ensefanza-aprendizaje en los
primeros anos de la primaria.

Desarrollo del lenguaje

El curriculo aborda el lenguaje y aprendizaje
de la lectoescritura, pero ninguno de los
contenidos prescritos en el programa prepara
adecuadamente a los docentes para que
identifiquen las fortalezas y debilidades en el
perfil de rendimiento de los alumnos, tampoco
los forma para conocer los problemas que
puedan enfrentar los nifios y las nifias, para
referir una intervencién oportuna ni para
seleccionar materiales y actividades adecuadas
a la etapa de desarrollo del lenguaje. Estos
vacios conllevan a formar una concepcion
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limitada de los subprocesos del lenguaje, que
imposibilita la puesta en marcha de los recursos
y estrategias para una correcta estimulacion.

Trastornos de desarrollo de la
lectura y de la escritura

Los contenidos relacionados con este ambito
se vinculan con las dificultades en el habla, el
lenguaje y el aprendizaje de la lectoescritura,
los problemas de aprendizaje y las propuestas
de atencion a las dificultades. El programa de
formacion (PF) recomienda la aplicacion de
pruebas psicopedagdgicas para la deteccion
de trastornos o dificultades de aprendizaje
sin especificar si esto se relaciona con la
LEl. Con este abordaje parcial, el docente en
formacién podria presentar dificultades para
distinguir: el rendimiento sano y patoldgico del
proceso de adquisicion de las habilidades de la
lectoescritura, la categorizacion apropiada de
las deficiencias y las estrategias mas integrales
para la intervencion dentro del aula para atender
estos trastornos.

Fundamentos de ensehanza-
aprendizaje de la escritura

Para su ensefanza se prescribe el enfoque
comunicativo funcional del idioma, sin definir en
qué consiste el mismo o justificando la eleccion

y larelacion de este enfoque con las habilidades
basicas de LEI. En este ambito como en el de
las Etapas del aprendizaje de la lectura, no
se encontré una definicion de cudles son las
etapas de la adquisicién de cada proceso. En el
caso de la escritura, se centra en el desarrollo
de la grafomotricidad como indicador de la
evolucién de un escritor independiente.

Dimension 2.
Conocimiento del
contenido sobre
Lectoescritura Inicial (LEI)
De los 11 ambitos sugeridos, el programa
analizado no integra ni imparte cuatro ambitos:
concepto de lo impreso, conocimiento
fonoldgico, principio alfabético y fluidez lectora.
La ausencia de estos ambitos deja a los DeF
sin herramientas para enfrentar la ensefianza
efectiva de la LEI.

Los otros ambitos presentes se enlistan en la
tabla 4 con algunos detalles sobre cémo se
cubren. No existe una definicién de un enfoque
tedrico para la ensenanza de la LEl en todos los
ambitos.
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Tabla 4:

Abordaje de los ambitos de la Dimensién 2, contenidos sobre
lectoescritura, en el plan de formaciéon

<. ¢Cémo incluye el
Ambito hllgsl:r::?;'igse curso los ambitos?
Enfoque Tiempo
teorico

Vocabulario Lenguay literatura y su didactica | Ind 4
Literatura infantil

Comprension lectora Lengua y literatura y su didactical | Ind Ind

Lenguaje oral Lenguay literatura y su didactica Il Ind 10
Literatura infantil

Conexiones entre lectura | Lenguay literatura ll Ind Ind

y escritura

Grafomotricidad Educacion inicial y su didactica Ind 60
Lengua y literatura y su didactica ll

Expresion escrita Literatura infantil Ind 40
Lengua y literatura y su didactica |
y i

Convenciones de la Literatura infantil Ind 38

escritura ) o
Lengua y literatura y su didactica |
yll

Nota: Ind: Indeterminado.
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Vocabulario
El programa plantea una variedad de estrategias

para su ensehanza-aprendizaje. Se plantea la
necesidad de un modelaje de las estrategias,
sin embargo, no se explica cuanto tiempo
se invertird en esas practicas y tampoco
cémo se selecciona, se elabora o se utiliza el
material relacionado con estas. El diccionario
unicamente se propone como estrategia de
construccién de significados.

Comprension lectora
En este ambito no se estudian modelos o teorias

para entender el proceso de comprension
lectora. Se asume el enfoque comunicativo
funcional como marco teérico y se recomienda
la estrategia Vocabulario, Lenguaje y Prediccion
(VLP), la formulacion de hipétesis y la
construccién de significados, uso de sinénimos
y antonimos, y el empleo de voces polisémicas.
Se recomienda el modelaje, pero sin detallar de
qué manera hacerlo y el tiempo que se debe
invertir en este ejercicio.

Lenguaje oral
Mas que argumentar la importancia del uso

del lenguaje y su relaciéon con la LEIl, en el
programa se prescribe metodologias ludicas,
la simulacion de clases, el acercamiento a la
literatura oral breve y los ejercicios de expresion
oral. También se sugiere la visita a centros
y la elaboracion de reportes sobre como se
esta ensenando la expresion oral. Asimismo,
se recomienda la enseflanza de las técnicas
sobre lectura oral, lectura silenciosay la lectura
docente. Sin embargo, no existe un desarrollo
tematico ni la evidencia de que el docente
formador instruya al DeF para reconocer la
importancia del lenguaje oral al nivel conceptual

y pedagdgico. Se desconoce si se programa un
momento para que el DeF reconozca, a partir de
una teoria elementos de juicio sobre como se
desarrolla el lenguaje oral y su relacion con la
LEl y, al respecto, qué se puede considerar una
practica exitosa en el aula.

Por otra parte, hay una redaccién ambigua
sobre la investigacion formativa relativa a este
ambito al mencionar: “las nuevas perspectivas
en la investigacion metodoldgica del proceso
lectoescritor: a. La lectura silenciosa / b. La
lectura en vos [sic] baja / c. La lectura docente
/d. El modelo o marco constructivista”. No se
logra identificar si los DeF analizaran cémo el
marco constructivista aporta a la ensenanza
de la LEI, o bien, si revisaran la nueva evidencia
sobre las metodologias de ensefanza
o aprendizaje del proceso lectoescritor,
concebido desde el marco constructivista.
Vale la pena mencionar la existencia de errores
ortograficos y de gramatica en el programa.
El Programa de formacion no clarifica la
importancia del desarrollo del lenguaje oral
para la adquisicion de la lectoescritura, su
énfasis esta en la decodificacion (lectura en voz
alta y silenciosa, etcétera) y no se propicia una
relacion entre procesos de comprension lectora,
decodificacion oral y eficiencia y coherencia en
la expresion oral.

Conexiones entre lectura y

escritura
Segun el analisis realizado, este &mbito aborda

Unicamente la evaluacion de los aprendizajes
de LEI, sin profundizar en el conocimiento de
metodologias especifica.' Se evidencia una
concepcion de lectura y escritura en la que
la segunda es la expresion del aprendizaje

' Nota técnica sobre el mapeo. Cédigo: Categorias\D2\8. Conexiones entre lectura y escritura Peso: O

CURSOS\Respuesta a la pregunta 3 Posicion: 56 - 57
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de la primera (si sabe escribir, es porque
saber leer). Con esta propuesta, el docente en
formacioén dificilmente logra vislumbrar cémo
ambas actividades de leer y escribir generan
microprocesos que pueden ser utiles en un
plano de autorregulacién, para consolidar sus
destrezasy habilidades, y las demas habilidades
superiores de pensamiento al nivel de los
estudiantes de los primeros grados de primaria.

Grafomotricidad
Se recomienda el uso de estrategias y técnicas

grafoplasticas y la utilizacion de carteles y
cuadernos pautados para la realizacion de
los trazos correctos [contenido en educacion
inicial y su didactica). No se detalla si el docente
formador realizara modelaje, ni tampoco se
puede determinar el tiempo y las referencias
para emplearse en su ensefanza. Con este tipo
de abordaje enfatico, pero metodolégicamente
insuficiente, se remarca el concepto de que leer
es decodificar: sin suficiente explicacién sobre
coémo se hace ya en el campo para la promocion
de la lectoescritura. Aun se mantiene anclado el
concepto de la grafomotricidad con el desarrollo
de la caligrafia.

Expresion escrita
Se plantean estrategias de creacion y

recreacion de textos liricos, identificacion de
diferentes tipologias textuales, redaccion de
textos en prosa, realizacién de ejercicios con
fonemas, silabas y palabras, la identificacion
de ideas principales y secundarias, los parrafos
por su organizacion (cronolégico, causa-efecto,
comparacioén contraste, simple enumeracion) y
para redaccion como proceso metalingiistico.?
En el programa de formaciéon no se definen los

niveles educativos en que estos contenidos
serdn ensehados, tampoco se detalla el
modelaje didactico de dichos contenidos. Con
esta dindmica de formacion, podria entenderse
que todas las estrategias son uniformes para
todos los grados de primaria.

Convenciones de la escritura
Se plantean estrategias para los contenidos
que abordan este ambito en el programa
en formacion: normas de la comunicacion
escrita, normas convencionales y de ortografia
y medios didacticos para la ensehanza-
aprendizaje de la ortografia, asi como el uso
de mayusculas y mindsculas. El Programa de
formacion contempla el abordaje de contenidos
relacionados con el andlisis morfolégico vy
sintactico. El programa de formacioén carece
de una propuesta de modelaje del docente
formador, y de directrices para la practica
del docente. Con este marco de abordaje, el
docente en formacién no podra definir cudles
son los contenidos y logros de aprendizaje que
deben alcanzar los estudiantes de los primeros
anos de primaria.

Dimensioén 3. Evaluacion
En el curriculo se identificaron todos los ambitos
reconocidos en el marco conceptual que guia el
analisis de la investigacion, las caracteristicas
se enlistan en la tabla 5.

2Nota técnica sobre el mapeo. Codigo: O Categorias\D2\10. Expresion escrita  Peso: O

CURSOS\Respuesta a la pregunta 3 Posicion: 51 - 52
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Tabla 5:
Abordaje de los ambitos sobre Dimensioén 3,
Evaluacion, en el plan de formacién

< . ;Como incluye el
Ambito Nombre de ¢ b A
loS CUrsos curso los ambitos?
Enfoque Tiempo
teorico
Propositos de la Lenguay literatura y su didactica ll Ind 4
evaluacion Psicologia evolutiva y del aprendizaje
Educacion inicial y su didactica
Evaluacion educativa
Ind Ind
Tipos de evaluacion Educacion inicial y su didactica
Lenguay literatura y su didactica ll
Evaluacion de los Educacion inicial y su didactica Ind 10
aprendizajes Evaluacién educativa
Diseno de herramientas |Lenguay literaturay su didactica Il Ind Ind
de evaluacion Didactica general
Educacion inicial y su didactica
Evaluacion educativa
Aplicacion de Psicologia evolutiva y del Ind 60
herramientas de aprendizaje
evaluacion . .
Evaluacion educativa
Interpretacién y uso 1 curso: Evaluacion educativa Ind 40
de los resultados de la
evaluacion

Nota: Ind: Indeterminado.

Estadimension estarepresentada en sumayoria
por los contenidos de la asignatura evaluacion
educativa. Se identifican  sugerencias
metodoldgicas como las visitas a los centros
de primaria para la revision de practicas de
evaluacién con base en una guia, la revision de
criterios de aprendizaje en lectoescritura y la

adopcién de una posicion critica sobre estos.
A esto se agrega la escritura de informes,
la discusion de resultados en un plenario, la
compilacién de instrumentos de evaluacion en
un album, aplicacion de estos en un centro de
primaria, y también se pide que los estudiantes
(DeF) vayan a colegios de educacién primaria
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para que identifiquen las formas de evaluacion
de las habilidades lingiiisticas: expresion oral y
escrita. Para esta practica se asignan, fuera de
lo programado en la casilla de tiempo, 15 horas.
Se recomienda también como metodologia,
la aplicacion de pruebas psicopedagdgicas
para detectar problemas y dificultades de
aprendizaje y la simulacion de clases donde se
incorporen las dinamicas de evaluacion.

No se encuentra ninguna estrategia que
promueva el analisis sobre los resultados
sea encaminado a tomar decisiones sobre la
adquisicion de competencias en lectoescritura,
o para cambios en las metodologias de
aprendizaje-ensenanza. En cuanto al tiempo,
no se logra determinar la cantidad de horas
destinadas a este contenido. La referencia
recomendada es el Manual institucional de
evaluacion del MINED (2010).

Conclusiones sobre
preguntal

El Programa de formacién no esta
completamente alineado con la evidencia
cientifica encontrada sobre la ensefianza de
la LEI, faltan ambitos clave como neurociencia
de la LEI, bilingliismo, concepto de lo impreso,
principio alfabético, entre otros ambitos
importantes. Esta ausencia crea vacios
de formaciéon que resultardn en practicas
inadecuadas o poco efectivas cuando el futuro
docente se encuentre en el escenario real de
ensefianza de la LEIl. De igual manera, el docente
en formacién no contara con las suficientes
herramientas y criterios para determinar con

propiedad qué debe hacer para ensefar a leer y
a escribir en educacioén inicial.

O Principio alfabético, el ambito al que se
destina mas tiempo de clase en 1ero y 2do
grado segun diferentes estudios ya citados,
no se ensena explicitamente ni se usa la
evidencia internacional para recomendar
enfoques y practicas mas efectivas.

© Muchos de los cursos que se imparten y
abordan los contenidos identificados por
nuestro marco tedrico no siempre estan
orientados a la LEl o a la educacién inicial.

O No existe en la narrativa curricular, la
prescripcion explicita de un enfoque tedrico
para la ensefanza de la lectoescritura. A
partir de las orientaciones metodolégicas
o del andlisis de las actividades que se
proponen que haga el docente formador
y el docente en formacién, se puede
plantear una correlacion entre estas y un
enfoque
sin embargo, esta premisa no puede
homogeneizarse a todos los ambitos ni
aceptarse por la falta de evidencia.

sociolingliista-constructivista;

O No se detalla con precision cuales son las
estrategias para la ensenanza del ambito
durante la formaciéon docente ni para
cuando se esté en el campo para ensenar
a leer y a escribir. Tampoco existe una
narrativa que establezca funcionalidad de
las estrategiasytécnicasprescritasconuna
evidencia cientifica. Existe una ausencia del
discurso sobre como y cuando se practica
lo aprendido en los cursos mapeados.
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Todo esto se deja para las asignaturas
de practicas en Il y Ill afo.

0 En su mayoria, los registros sobre los

ambitos de la dimension 2 no plantean
ninguna narrativa en relacién con los
materiales educativos (seleccion,
elaboracién y utilizacién) que el docente en
formacion debe conocer para ensenar de

forma efectiva la LEI.

O Al sumar los tiempos prescritos por el

curriculo, se deduce que enel aprendizajede
la LEI se invierte, directa o indirectamente,
198 horas presenciales (trabajo en clase)
y 287 horas no presenciales (trabajo
auténomo). En estos datos, no se cuentan
las horas que se deducen del programa de
formacion por falta de correspondencia
entre desglose tematico y fondo de horas.
También es relevante detallar que no se
identifican qué estrategias de seguimiento
emprenderan los docentes formadores
para certificar esas horas de autoestudio.
Finalmente, el plan prescribe en su malla
curricular que toda la carrera tiene un fondo
de horas de 1,440 horas presenciales,
y 3,360 horas no presenciales. Durante
todos los registros fue evidente que no
existe una formula clara de como calcular

la relacién entre horas de clase y horas
de autoestudio. Tampoco se contemplé si

estos calculos calzan o se complementan
con el otro curriculo que el docente en
formacion (estudiante de secundaria) tiene
que cumplir.

O La narrativa curricular no plantea una

relacion hipertextual, por tanto, no
se logra establecer qué contenido es
abordado con qué fuente, ni tampoco
cudles son las referencias que al final de
los programas fueron sefalados como
fuentes del curriculo o como recursos para
la asignatura. En su mayoria son fuentes
institucionales, dosieres y manuales,® sibien
pueden contener una perspectiva tedrica,
no permiten adoptar un posicionamiento
critico en relacién con la enseifanza de la
lectoescritura. Existe un predominio de
fuentes con mas de 15 anos de haber sido
publicadas, lo que indica que las fuentes del
curriculo sobre un campo dinamico de la
ciencia estan desactualizadas. En algunos
casos, es posible advertir el abordaje de un
ambito, pero la mayoria de los apartados
de las dimensiones no cuentan con una
bibliografia especifica.

MINED.

% Se hizo una exploracion del manual que se usa de referencia para la dimension 3 y se encontré que propone un enfoque tedrico sobre el tema que parece adaptado
a aradlgmas recientes, contiene algunos ejemplos de instrumentos, y consejos practicos para el cumplimiento del registro de las evaluaciones solicitadas por el

E in embargo, no se detect¢ ningun eljemp\o concreto sobre evaluacion de los aprendizajes en LEI. Sus referencias tienen mas de diez afios de haber sido
publicadas, y muchas de ellas son fuentés del MINED, de hace mas de 20 afos.
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¢Cudles son las fortalezas y brechas de los curriculos de formacién inicial
docente de la regidon en el ambito de la LEI con respecto a la evidencia
actual sobre la ensenanza de la lectoescritura?

En este apartado se analizan las fortalezas y las
brechas del plan de formacioén inicial docente
en cuanto a lo que se les deberia ensefar segun
lo propuesto por la evidencia internacional
existente, para lo cual se consideré los
resultados obtenidos del mapeo del curriculo
y de las practicas declaradas por los docentes
formadores y los docentes en formacién. Para
realizar el analisis se procesé la informacion
segun un arbol de categorias surgidas del marco
conceptual y de los propios datos obtenidos en
el campo.

Fortalezas

Ambitos retomados por los
programas

La mayor parte de los ambitos identificados por
la evidenciacomo importantes de serensefados
fueron considerados por el programa de
estudios. El 70% de los ambitos de la dimensién
1, el 63% de los ambitos de la dimensién 2y en
la dimension 3, aborda todos los ambitos de los
identificados por la evidencia internacional, a
pesar de que en la mayoria de los casos estos
se abordan de manera abstracta e incompleta.

Enfoque tedrico

En lo concerniente a los ambitos de la
dimension 1 se encontré que, aunque no existe
una definiciéon sobre el enfoque tedrico para la
ensenanza de la LEI, el programa en su conjunto

opta por una perspectiva constructivista, tal
como lo podemos ver en la siguiente cita:

EIMINED ha adoptado lateoria constructivista,
de concepciones psicoldgicas cognitivas
que tienen implicaciones didacticas en los
modelos de ensenanza-aprendizaje para
el desarrollo del nuevo curriculo (..) Esta
dirigida principalmente, a lograr aprendizajes
basados en situaciones problematicas que
den soluciones sociales en contextos urbanos
y rurales [Disefo curricular].

En la misma sintonia, en el caso de lengua y
literatura el programa menciona:

[Contenido en Lengua y literatura y su
didactica (I1)]

En la unidad I, usamos metodologias
innovadoras para la ensenanza de Ila
lectoescrituraenelaula, seplanteaelcontenido
de nuevas perspectivas en la investigacion
metodoldgica del proceso lectoescritor: el
modelo o marco constructivista.

Cddigo: Categorias generales\1. Enfoque
tedrico Peso: 0 CURSOS\Respuesta a la
pregunta 3 Posicion: 31 — 33.

De igual manera, esto se encuentra en el
discurso de las docentes formadoras, a modo
de sugerencias para sus estudiantes (DeF).

(..) el enfoque que trato de implementar para
que el proceso de lectoescritura sea exitoso
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de una manera u otra, o como el medio me
lo permite, es el constructivista. Cédigo:
Categorias generales\1. Enfoque tedrico
Peso: 0 DF\DF1 Posicion: 59 — 59.

Otro ejemplo aparece en la siguiente
entrevista:

J.B. (Hay un paradigma tedrico que siga?

J. Me baso bastante en el constructivismo,
hace un poco menos tradicional lo que es el
proceso de aprendizaje del nifo.

Codigo: Categorias generales\1. Enfoque
tedrico Peso: 0 DF\DF2 Posicién: 90 —122.

El enfoque comunicativo funcional es
mencionado por el programa como la opcién
tedrica para la ensefianza de la lectoescritura,
sin embargo, no se define, sélo se presentan
sugerencias metodoldgicas donde no se detalla
cémo este enfoque tedrico-metodoldgico puede
aportar a la ensenanza de la LEL.

[Contenido en Lengua y literatura (I)]

El inciso 1.3 en los contenidos de Ia
unidad I: El lenguaje, elemento clave de
la comunicacion, se plantea el tdpico
Modelaje didactico como aprender y
ensenar: los niveles de comprension lectora,
las estrategias de comprension lectora, la
estrategia Vocabulario, Lenguaje y Prediccion
(V.L.P), la hipdtesis y la construccion de
significados, uso de sinénimos y antdnimo,
voces polisémicas para comprension de un
texto y el enfoque comunicativo y funcional
del idioma.

Cddigo: Categorias generales\1. Enfoque
teérico Peso: 0 CURSOS\Respuesta a la
pregunta 3 Posicién: 45 — 46.

Practicas pedagoédgicas

En el curriculo se recomienda constantemente
el empleo de la técnica de simulacién (clases
demostrativas) y el modelaje de las estrategias,
lo que representa una oportunidad para la
practica de las diferentes estrategias para la
ensefianza de la LEI.

[Contenido en Lengua y literatura y su
didéctica ]

Plantea la realizacion de secuencias
didacticas sobre el ambito, y una simulacion
en el aula de lo que aprendieron y cémo lo
irian a ensenar.

Cddigo: Categorias generales\2. Practicas
pedagdgicas Peso: 0 CURSOS\30 Posicion:
11 -12.

Otra fortaleza es la sugerencia metodoldgica
de los estudios de casos para el analisis de las
teorias sobre el desarrollo, el aprendizaje y la
motivacion.

[Contenido en Psicologia evolutiva y del
aprendizaje]

Reconocimiento de los aspectos fuertes
y débiles de cada teoria, aplicacion de las
teorias a situaciones concretas del aula,
propuestas como resultado del estudio de
casos, imaginacion creadora en la solucion
de situaciones problematicas (p. 11).
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Cddigo: Categorias generales\2. Practicas
pedagdgicas Peso: 0 CURSOS\Respuesta a
la pregunta 3 Posicion: 12 — 12.

De igual forma se propone que los docentes
en formacién visiten centros de primaria para
aplicar guias de observacion sobre la practica
de docentes en el campo. Ademas de esto,
elaboraran informes de sus hallazgos.

[Contenido en Lengua y literatura y su
didactica ]

Junto al docente formador, los docentes en
formacion deberan elaborar instrumentos
de evaluacion, visitar escuelas de educacion
primaria y la generacion de un reporte sobre
las experiencias de evaluacion vistas.

Cddigo: Categorias generales\2. Practicas
pedagdgicas Peso: 0 CURSOS\42
Posicién: 9 — 9.

Una practica observada fue el empleo de
la estrategia de preguntas por parte de una
docente: ;Como ensenarian este tema? ;Qué
mejorarian de esta practica? ;Qué creen que
es necesario para lograr esto? Esa animacion
hace que el momento de plenario se convierta
en una actividad dialégica y de recuperacion
de la experiencia de la docente formadora, asi
como de generacién de expectativas de sus
educandos. Segun lo observado, se hicieron las
siguientes anotaciones:
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Situacion problematizadora: ;Qué es un
adjetivo? ;Como explicarias a un nifio sin
conceptualizar cientifica sobre qué es un
adjetivo?

Cddigo: Categorias generales\2. Practicas
pedagdgicas Peso: 0 Observaciones de
aula\4 Posicion: 15 — 15.

Recuperacion de la actividad anterior -
trabajo de casa - Secuencias didacticas:
Dos estudiantes pasan al frente a escribir
y exponer para andlisis de sus secuencias
didacticas sobre como ensenarian ortografia
acentual a estudiantes de | ciclo y de Il ciclo
de primaria.

Cddigo: Categorias generales\2. Practicas
pedagdgicas Peso: 0 Observaciones de
aula\5 Posicién: 14 —17.

Participacion en momento de activacion de
conocimientos previos, algunos estudiantes
comparten conceptos y practicas sobre
como ensehan la ortografia, preguntas
problematizadoras, hay interrogantes
cuestionadoras: ;Como  ensenaria o
explicarian esto? ;Como integrarian esto en
el planeamiento didactico? Planteamiento
de situaciones hipotéticas que dificultarian,
andlisis de los estudiantes, clasificacion de
las palabras después del dictado, pasar al
pizarron.

Cddigo: Aspecto de las observaciones
de aula\p5_1 Peso: 0 Observaciones de
aula\2 Posicion: 42 — 42.
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Con relacion a la dimension 2, el estudio
encontr6 como Unica fortaleza la mencién
reiterada en cada ambito estudiado, de la
necesidad de usar el modelaje (simulacién
o clases demostrativas) como estrategia de
ensefanza del docente formador. Sin embargo,
en algunos casos esta planteada como
ejercicio del docente en formacion, siempre en
el marco de las horas de clase presenciales,
bajo supervision del docente formador y bajo el
escrutinio de sus companeros.

Practica para los docentes en
formacion

El curriculo define un fondo de horas para las
practicas iniciales, intermedias e intensivas de
1,020 horas, lo que representa el 21.25% del
total de horas del programa de formacion. Esta
oportunidaddetrabajarencolegiosdelMinisterio
de Educacion brinda al docente en formacion
un espacio de desarrollo programado, ademas
que el mismo disefo curricular establece una
relacion de estas practicas con el desarrollo de
su proceso investigativo final. Segun MINED
(2013, pag. 40), “el area laboral tiene un total de
1,320 del total del plan de estudio que equivale al
27.5%. El plan de estudio contiene las materias
de investigacion educativa (300 horas: 22.7%)
y practica docente (1,020 horas: 77.27%)". En
una definicion, mas explicita, el MINED (2013)
considera esta dimension como esencial en
toda su dindmica de formacion.

Bibliografia
Cada programa de asignatura ofrece una lista
de referencias bibliograficas y en algunos

casos, se aprovecha una fuente para encaminar

el andlisis o el abordaje de una tematica a partir
de su lectura. Un ejemplo de ello es el Manual
de planeamiento didactico y evaluacion de los
aprendizajes del MINED (2010), parala asignatura
de evaluacion educativa en el semestre | del Il
ano del programa de formacién.

Otra fortaleza es la promocidn de la lectura de
textos infantiles en las asignaturas de lengua y
literatura y su didactica | y I, y literatura infantil
para practicar lo aprendido sobre ensefianza
del ambito de la comprensién lectora.

También leimos El Principito, Don Quijote
de la Mancha, estuvimos también leyendo
Azul. Fueron varios libros lo que leimos.
No solamente los leiamos, sino trabajar la
comprension lectora, la escritura, todo eso.

Cddigo:Categoriasgenerales\11.
Referencias Peso: 0 DeF\EpT1 Posicion:
133 - 134.

No tenemos un libro especifico para esa
materia. Lo Unico que hacemos es cuando
leemos lectura para nifios y las analizamos
y asi es lo Unico que hacemos.

Cddigo: Categorias generales\11.
Referencias Peso: 0 DeF\DeF1 Posicion:
122 —122.

Medios didacticos
(materiales y recursos)

En el programa estudiado abundaron las
recomendaciones metodoldgicas que sugieren
materiales para desarrollar actividades ludicas
en la ensenanza de algunas de las habilidades
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de LEIl, especialmente en los ambitos de
conocimiento de letras. Llamé la atencion
este tipo de recomendacion a pesar que no
se identifica el principio alfabético como una
habilidad a desarrollar, la grafomotricidad,
ortografia y gramatica (sopa de letras, dados
alfabéticos, murales, albumes, juegos de silabas,
ruletas ortograficas, ficheros ortograficos,
rompecabezas y crucigramas).*

Durante las observaciones de clase se identificé
que el medio que mas se promovia era la del uso
de murales y otros predisenados por la docente
formadora para la promocién de ejercicio de
lectura con sus docentes en formacion.

(..) realicé murales para los nifios y ellos
lo hicieron con la tematica de El Principito, que
era en ese momento lo que estabamos leyendo.
Desarrollaron la importancia de la lectura, lo
plasmaron en su mural. Explicaron un poquito los
valores, el aprendizaje que tuvieron del texto y lo
plasmaron. Luego, crearon un rompecabezas.

Cddigo: Categorias generales\3. Medios
Didacticos Peso:0DF\DF1 Posicion:24—24.

Alineacion del curriculo de
formacion docente con otros
elementos de la politica
educativa

A pesar de que no hay suficientes referencias
al curriculo que van a ensenar los futuros
docentes ni suficientes espacios para
estudiarlo y comprenderlo a profundidad, los
docentes en formacién explicaron un conjunto
de actividades relativas a la familiarizacion,

ejercicio y creacion que realizan a partir del
curriculo en educacioén inicial.

Comparamos los distintos contenidos en
cuanto a grados y los vamos relacionando,
ya que se van repitiendo de una manera
mas compleja, gradualmente. Es decir,
va aumentando el nivel de complejidad.
(...) Realizamos exposiciones de nuestros
planes y destacamos los distintos ejes
transversales, los indicadores de logros, los
contenidos.

Cddigo: Categorias generales\8. Acceso al
Curriculo Nacional que se espera que se
ensene Peso:0DeF\DeF2 Posicién:31—31.

Formas de evaluar el
aprendizaje

En el curriculo se detalla este ambito, los
esfuerzos van desde el analisis de las teorias
hasta la redaccion de informes y la discusion
entre los docentes en formacion sobre hallazgos
como producto de sus observaciones a centros
de primaria o de aplicacién de instrumentos de
ensefianza-aprendizaje-evaluacion.

[Contenido en Evaluacion educatival

Para el diseno de instrumentos de
evaluaciéon, se pide que los docentes
en formacion realicen albumes sobre
instrumentos de evaluacion, y que en su
centro de trabajo apliquen instrumentos
de evaluacion (15 horas, asi lo detalla
en las orientaciones metodoldgicas). Se
recomienda que redacten ejemplos donde
haya aplicado la Normativa en su aula de
clase, que realice reunién con sus colegas

“Codigo: Categorias generales\3. Medios Didacticos Peso: 0 CURSOS\Respuesta a la pregunta 3 Posicion: 53 - 54
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para analizar la Normativa y después
registrar esto en un informe.

Cddigo: Categorias generales\6. Formas de
evaluar el aprendizaje Peso: 0 CURSOS\22
Posicion: 9 — 9.

Brechas

Ambitos retomados por los
programas

A pesar de que la mayoria de ambitos
identificados por la evidencia son retomados
en las tres dimensiones del marco conceptual,
en la mayor parte de los casos se abordan de
manera incompleta y se carece de espacios
para poner en practica lo aprendido. Preocupa
que la dimensién 2, en la que existe mas
evidencia internacional sobre su vinculacion
al aprendizaje de la LEI, se aborda solo en el
63% de los ambitos y que se dejan por fuera
aspectos clave como el concepto de lo impreso,
la conciencia fonoldgica, el bilingiiismo y la
fluidez lectora.

Lo anterior podria explicar los problemas de
aprendizaje en LEI que enfrenta el pais y que se
constatan en las evaluaciones estandarizadas
nacionales e internacionales. La calidad de la
ensefianza de la LEl depende del conocimiento
que se tenga de ella y si los maestros no
conocen lo que deben ensenar a los ninos y a
las ninas, no podran instruir de forma eficiente.

Con relacién a la dimension 3, a pesar de que
todos los ambitos son abordados, no estan
especificamente vinculados a la LEl, ni a la
educacion inicial. La ausencia de estos ambitos

supone dificultades para saber qué se necesita
desarrollar o provocar en las etapas iniciales
de formacion de los educandos. Si los DeF no

dominan el concepto de lo impreso, no podran
exponer las funcionalidades y convenciones
propias de los textos impresos, si no tienen
conocimiento sobre conciencia fonoldgica,
no estaran en capacidad de establecer las
primeras relaciones légicas entre sonidos y su
manipulacién para crear nuevas conexiones
y palabras; si estudian sobre bilingliismo o
transferencia de L1 a L2, en una nacién como
Nicaragua con varias lenguas, tampoco podran
saber como actuar cuando un niiio o nina de una
comunidad no hispanoparlante se acerque al
sistema educativo y esto, por consiguiente, sera
causa de exclusion. Si no se revisa el ambito
sobre fluidez lectora, sera dificil determinar los
ritmos de lectura con precision, necesarios para
la consolidacion de la lectoescritura auténoma
que integra otros procesos como la expresion
oral y la comprensioén lectora.

Enfoque tedrico

Se carece de una definiciéon tedrica sobre
cada uno de los ambitos requeridos segun
la evidencia. Al no precisar el objeto y la
perspectiva de estudio se obstaculiza la
ensefianza y aprendizaje en el ambito de la
LEl. Cada docente decide las estrategias y
actividades a desarrollar sin considerar una
perspectiva tedrica o la evidencia existente.

Las definiciones que se hacen de
“constructivismo” o “enfoque comunicativo
funcional” son definiciones abstractas,
poco claras y poco profundas. Se carece
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de informacién de cémo proponen hacer la
transposicion didactica de esa opcion tedrica a
la ensefanza en general, y a la LEIl en particular.
Un ejemplo de ello es:

Contenido en Lengua y literatura y su
didactica (I1)

En la unidad Il, usamos metodologias
innovadoras para la ensefanza de la
lectoescritura en el aula, se plantea
el contenido de nuevas perspectivas
en la investigacion metodoldgica del
proceso lectoescritor. el modelo o marco
constructivista.

Cddigo: Categorias\D1\2.Teorias del
aprendizaje y la motivacion Peso: 0
CURSOS\Respuesta a la pregunta 3
Posicion: 31 — 32.

Mas alla de lo declarado, lo que se observé
en las aulas indica que en los procesos de
ensenanza de la LEl predomina el enfoque
linglistico, puesto que se hace un énfasis en el
codigo y en su normatividad. Esta conclusion
resulta de las sesiones de clase, en las cuales
se observaron los temas mas cercanos al
cédigo como ortografia, gramatica y sintaxis.
Las anotaciones sobre lo visto en clase apoyan
este planteamiento:

Enfoque lingliistico, a pesar de que exista
una marcada reflexion sobre la praxis
docente en relacién con la ensefnanza,
la concreciéon del contenido tiene una
tendencia a reforzar conceptos sobre

funciones lingiiisticas, orientada a que el
estudiantado identifique esta categoria
en diferentes realidades textuales. No se
plantea ninguna reflexion sobre el contexto
sociocultural del estudiantado en relacion
con el uso de los adjetivos y la tradicién
oral para identificar los empleos mas
frecuentes de esta categoria de palabras
[Registro 4].

Cddigo: Categorias generales\1. Enfoque
tedrico Peso: 0 Observaciones de aula\4
Posicion: 28 — 28.

A pesar de que el MINED prescribié el método
FAS como método unico para ensefar a leer
y escribir en el pais, no se encontré6 ninguna
referencia a su ensefanza en el programa
de formaciéon a docentes. Los métodos de
ensefianza de la lectoescritura utilizados son:
Integral, Natural-Global, Montessori y Yo Si
Puedo.

Frente a este vacio y confusién tedrica es
probable que los estudiantes una vez que llegan
al aula de clase como maestros, usen sus
conocimientos personales (la manera en que
aprendieron a leer) o el conocimiento de sentido
comun (representaciones sociales) existentes
en el medio docente (la cultura de la escuela)
para decidir qué y cémo ensenar a leer, dejando
de lado practicas que podrian ser mas efectivas.
En una futura investigacion se podria explorar
si la formacién no les proporciona los saberes
y saber hacer necesarios para que desarrollen
su trabajo, ;de donde toman los conocimientos
que necesitan para enfrentar su labor docente?
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Practicas pedagédgicas
Apesardelaimportanciaqueel programaasigna
al modelaje y a los ejercicios practicos, no hay
suficiente informacién, ejemplos ni estrategias
para facilitarlos. Tampoco se asigna tiempo
y espacios especificos para que visiten las
aulas de clase y logren conocer problemas que
plantea la realidad y que se puedan estudiar e
intentar resolver en su formacion. Un estudiante
en formacion dijo:

La mayoria de las veces haciamos
simulaciones entre nosotros mismos, porque
la clase era en la tarde y ella da clases, no
teniamos tiempo para ir directamente al
salén; pero, habia veces en que ella si nos
llevaba, pero solo a observar.

Cddigo: Categorias generales\2. Practicas
pedagdgicas Peso: 0 DeF\EpT3 Posicidn:
75— 75.

Llama la atencion la ausencia de contenidos
y recomendaciones para la implementacién
del método FAS prescrito como método unico.
El FAS se desarrolla a través de tres etapas:
aprestamiento, adquisicion y afianzamiento.
Para ninguna de estas etapas hay sugerencias
de metodologias o modelizaciéon de su
ensefanza.

Los DeF llenan cuadernos pautados con
caligrafias y figuras de fondo. Estos se crean
como albumes de estos ejercicios, lo cual
servira como una especie de modelizacion

para que ellos puedan hacer lo mismo con sus
educandos ya en el campo laboral. Esto se
puede ver en la siguiente anotacion sobre la
observacion de aula:

Revision final del pautado y de la realizacion
de un album de figuras fondo. Se invirtio
mas del 40% de la sesion en este ejercicio.
Esto consiste en asignaciones de planas en
cuadernos pautados, elaboracion de figuras
fondos con marcos de letras y un album de
poesia o de canciones infantiles. Es una
especie de proyecto. Se plantea que este
cuaderno sirva para el desarrollo de una
mejor caligrafia, para la ejercitacion de los
trazos y de la memoria muscular y para la
deteccion de material util para la ensenanza
de la lectoescritura. No hay rubrica ni otro
instrumento para la evaluacion de este
trabajo: la profesora solo sella con la fecha,
cada avance.

Cddigo: Categorias generales\2. Practicas
pedagdgicas Peso: 0 Observaciones de
aula\7 Posicion: 14 — 14.

De esta manera, se invierten valiosos esfuerzos
y tiempo en esta actividad totalmente rutinaria
(casi manualidades) en lugar de dedicarse a
comprender los procesos mas complejos de
la ensefianza de la LEl, a modelar estrategias
exitosas o a hacer practicas en aulas de clase
reales. La promociéon de la grafomotricidad
evidencia la centralidad que el programa asigna
a esta habilidad.

En las practicas observadas sobre preguntas
cuestionadoras o didactico
(simulacion), la docente formadora utiliza

con recurrencia el esquema tradicional con

modelaje
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estrategias asociadas a una asignatura con
enfoque lingiistico: saludo inicial, activacion
de conocimientos previos o de las lecciones
anteriores, presentacion delanuevainformacion
(énfasis en el cédigo), actividad de desarrollo
(individual o grupal) y actividad de cierre
(plenario o puesta en comun). En lo observado,
se hace énfasis en el trabajo de planificacion,
por encima de la comprensiéon de cada una
de las habilidades a ensefiar o de la practica
de estrategias exitosas para promoverlas en
los nifos y las ninas. Pese a que el trabajo de
planeacion didactica es clave, cuando no se
tiene un conocimiento profundo de lo que se va
a ensenar y de como se ensena esa habilidad,
la planeacion se vuelve rutinaria y se repite lo
dicho por la profesora:

Hay un momento en que la profesora hace
una sintesis de su experiencia sobre la
creacion de planes de clase en relacién con
este tema. Realiza una observacion general
de cémo estan las secuencias didacticas y
cémo mejorarlas.

Cddigo: Categorias generales\2. Practicas
pedagdgicas Peso: 0 Observaciones de
aula\6 Posicion: 40 — 41.

Practica para los DeF

El tiempo destinado a la practica, la que no
necesariamente se hara en los primeros grados,
se divide en practicas iniciales, intermedias e
intensivas. Para las dos primeras se establecen
dos estrategias de trabajo: las visitas a
los centros con guias de observaciones y
simulaciones o clases demostrativas. En las
dos primeras la aproximacion a un aula de clase

real es muy limitada. El programa no la precisa
con claridad y en las observaciones de clase
fue evidente la ausencia de momentos para que
el docente en formacidn pusiera en practica lo
aprendido en un escenario real, mas alla de la
simulacion.

Los DeF plantean que sus verdaderas practicas
se realizan hasta en tercer afno del programa de
formacioén durante la asignatura de practicas
intensivas.

(...) ya ahorita en tercer afo, como ya
ibamos a empezar las practicas intensivas,
entonces ya nos llevaban a los salones de
clases, primeramente, a observar como las
profesoras desarrollaban los diferentes
temas, y mas en preescolar ya que es el
inicio de la lectoescritura.

Cddigo: Categorias generales\4. Practica
para los DeF Peso: 0

DeF\EpT3 Posicion: 26 — 26.

Lo planteado en los dos acapites anteriores
es preocupante. A nivel internacional hay
unanimidad de criterios acerca de la necesidad
de aumentar la practica de aula en la formacion
docente para exponerlos a experiencias
practicas para mejorar sus habilidades de
relacion con los estudiantes, la organizacion
de actividades, la evaluaciéon del progreso y
la solucion de problemas. Eso implica no sélo
invertir grandes cantidades de tiempo en las
aulas, sino también ser observado, grabado en
video y criticado por maestros expertos que
puedan proporcionar retroalimentacion para
mejorar su rendimiento (Bruns & Luque, 2015).
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Supervision /
acompanamiento

No se identificé en ninguna de las fuentes de la
investigacion (Cursos, DeF, DF y observaciones)
orientaciones, lineamientos o instrumentos
referidos a este importante proceso. Otras
investigaciones (Equipo conjunto CIASES-UCA
y Fe y Alegria, s. f.) indican que la mayor parte
de las veces hay poco o nulo acompafnamiento
y supervision a los estudiantes durante sus
practicas de aula. En su lugar se evaluan las
practicas como una asignatura mas.

Bibliografia

En las diferentes asignaturas estudiadas existe
poca o nula utilizacién de la evidencia nacional
o internacional actualizada. En el mapeo del
curso no se identificé ninguna fuente de revista
indexada. La mayoria de las fuentes web son
wikis o blogs personales que no garantizan
criterios de confiabilidad, salvo algunas
excepciones que son hipervinculos a fuentes
de instituciones especializadas en trastornos
del aprendizaje. Esto podria obstaculizar el
acceso de los DeF a enfoques y metodologias
mas efectivas para ensefar a leer y escribir.

Ademas, en este apartado no hay una definicién
de qué referencia corresponde a qué apartado
tematico del curso. Esta es una practica
generalizada en el disefio curricular de todos
los cursos de esta formaciéon. Tampoco queda
claro si los documentos recomendados son
de estudio de los DeF o si son parte de los
materiales para la mediacion didactica. Como

no existe un diseno o formato estandarizado
para el reporte de las referencias, algunos datos
resultan incompletos.

Debido a que las docentes formadoras tienen
un amplio margen de decisién en torno a la
bibliografiaque se usaenlapractica, se consulté
en entrevistas sobre este tema. Seidentificé que
algunas de ellas conocen autores relevantes
como Bruner, Solé, Montessori o las hermanas
Agazzi. Sin embargo, estas no se usan como
lecturas obligatorias para sus estudiantes. No
existe una practica de lectura de textos-bases,
dearticulos deinvestigacion, o trabajo a partir de
una bibliografia para la evaluacion sistematica
de sus aprendizajes. Al no haber procesos de
lectura y de investigacion formativa, no se
desarrollan las habilidades docentes para la
renovacion y el posicionamiento de la praxis
docente frente a la produccién cientifica.

Medios didacticos

(Materiales y recursos)

La mayoria de materiales recomendados por el
programa y los docentes formadores son poco
innovadoresy orientados a“mostrarse” en clase,
lo que es tipico de la escuela nicaragliense en
donde muchos materiales estan concebidos
como adorno y no para uso didactico. Hay un
sobre uso de murales, dibujos hechos por las
profesores y material de foami, principalmente
para ensenar grafomotricidad. Por ejemplo, los
DeF que fueron entrevistados enfatizaron en
que se les ha ensenado a partir de los cuadernos
pautados y de otros medios didacticos.
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Se plantea como estrategia metodoldgica
la elaboracion de carteles utiles para
la practica pedagdgica de los alumnos,
donde se aprecien los trazos correctos de
las letras. Cédigo: Categorias generales\3.
Medios Didacticos Peso: 0 CURSOS\46
Posicion: 7 - 7.

Una brecha grande en el proceso de formacion
inicial es la practica de las planas como
estrategiaparaensenaralosfuturos educadores
las grafias correctas para que sepan ensenarlas
después. A propodsito de esto, se recopilaron
muchas expresiones sobre como este ejercicio
repetitivo se convierte en el proyecto mas
importante que serd evaluado en clase.

Tenemos un cuaderno de caligrafia, todas
las semanas nos deja una tarea de hacer
dibujo o rellenarlo con trazos. La semana
pasada hicimos como una pintura de una
letra y teniamos que llenar de puntitos
esa letra. Con un hisopo teniamos que
hacer cada puntito y llenar toda una hoja,
fue dificil. No era solo una, eran tres. Pero,
siento que si me ayudo para un nifio que
no tiene esa movilidad en la mano. Cédigo:
Categorias generales\3. Medios Didacticos
Peso: 0 DeF\DeF4 Posicién: 72-73

[Contenido en Lengua y literatura I].

No se sugiere el wuso de recursos
innovadores o  recursos del medio
inmediato (naturaleza, envoltorios, literatura

de la comunidad, entre otros).

El programa no propone espacios para que los
DeF aprendan a seleccionar y crear material
didactico. Solamente se prescribe su uso como
si estos ya estuvieran listos. En ese sentido,
no hay ninguna orientacion metodoldgica al
respecto.

A pesar que el MINED prescribié el uso del
FAS como método unico para ensenar a
leer y escribir, y el uso de componedor es un
recurso fundamental en el desarrollo de ese
método, no se encontrd en el programa ni una
sola recomendacién sobre su uso (colectivo e
individual).

En la mayoria de los ambitos de la dimensién
1y 2 no se definen los materiales y recursos
didacticos que se deben emplear para su
ensefianza, y tampoco abordan el tema de
seleccion, elaboracion y uso de materiales en la
ensefianza. Tampoco se aborda el uso y diseno
de instrumentos de monitoreo o evaluacion.
Ya en el campo, por esta formacién, el DeF no
manifestara pertinencia en la seleccion de los
materiales, ni podra aprovechar con suficiencia
los que tenga al alcance.

Alineacion del curriculo de
formacién docente con otros
elementos de la politica
educativa

En los cursos mapeados, no se encontré ningun
objetivo o actividad (sugerencia metodoldgica)
relativa al acceso al curriculo nacional de
educacion primaria.

Por otra parte, en la descripcién curricular, no se
plantea ningun objetivo, actividad o indicador
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de logro que acerque a los DeF a una definicion
de estandares sobre LEl a nivel nacional ni
internacional.

El desconocimiento de estandares nacionales
es evidente o los confunden con los niveles
de logro marcados en el curriculo de los
primeros anos de escolaridad o con las metas
de aprendizaje planteadas en el método
FAS, definido por el MINED como estrategia
metodoldgica para atender la adquisicion de la
LEIl en todo el pais.

Creo que no, porque, por ejemplo, no sé, no
hemos ido a EPI. Pero, segun el Ministerio
de Educacion esta estandarizando con el
Método FAS. (...).

Cdédigo: Categorias generales\7.
Estandares Nacionales Peso: 0 DF\DF1
Posicion: 115 - 115.

Yo creo que no. Y si los hay no se estan
implementando. (Cuando se le pregunté:
¢Nno sabes si existen estandares nacionales
de lectura?)

Cddigo: Categorias generales\7.
Estandares Nacionales Peso: 0 DF\DF1
Posicion: 118-119

Explicame, ;qué es lo que te han dicho
(sobre estandares)?

No sabria decirle.

B. ;Sabes si existen los estandares de
lectura?

Si.

B. ¢Quién provee los estandares nacionales
de lectura?

No sé.

[Las preguntas son realizadas por el
entrevistador].

Cddigo: Categoriasgenerales\7. Estandares
Nacionales Peso: 0 DeF\DeF7 Posicion:
62 — 67.

Perfil del docente formador
En el curriculo no se prescribe ninguna
condicion explicita para ser planteada como
rasgo del perfil del docente formador. En algunas
proposiciones se aprecian algunos rasgos de
los posibles ejecutores de este Programa de
Formacion:

Las escuelas normales de Nicaragua
cuentan con docentes especializados en
las areas cientificas y pedagdgicas, pero
se carece de especialistas en educacién
multigrado, educacion inicial, atencion
a los adolescentes, jovenes y adultos; y
educaciéon especial. Sin embargo, esta
contemplada para la implementacion del
nuevo curriculo, la captacion de docentes
de todas las especialidades requeridas
para el desarrollo curricular (p. 7).

Todas las docentes formadoras se encargan en
un mismo semestre de mas de una asignatura
del Programa de formacién y del curriculo de
secundaria. Por la naturaleza de la carrera que
es paralela a la secundaria, algunas docentes
imparten hasta tres asignaturas con diferentes
cargas horarias. Esto plantea unreto paratodas,
porque en algunas ocasiones no da tiempo
para la preparacion debida de las secuencias
didacticas. Ninguna de las profesoras tiene
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una especializacion en temas de lectoescritura
inicial.

Conclusiones

El programa de formacion presenta fortalezas
y brechas relacionadas con el antagonismo
entre como se pretende cumplir con el proceso
de formacion del docente, como se esta
llevando a la practica por parte de las docentes
formadoras y como lo estan percibiendo los
docentes en formacion. A partir de cada una de
las narrativas expuestas, se constata que las
brechas son producto de una fortaleza opacada
por una devaluacion curricular. no es posible,
en la practica no se hace, no se puede llevar
a cabo, no se esta preparado para ello. En ese
sentido se puede concluir que:

O A pesar de una narrativa curricular que
propone un enfoque constructivista para
interpretar cémo se desarrollaran las
estrategias de ensenanza-aprendizaje, se
impone —segun lo observado— el enfoque
lingliistico tradicional centrado en el
conocimiento de las convenciones y la
correccion idiomatica.

O Hay una predisposicion a la planificacion
y a la practica simulada (clases
demostrativas). Estas actividades, aunque
son utiles y oportunas, no son suficientes
para la formaciéon de un profesorado que
manifieste confianza y capacidad de
resolucién de problemas en el campo.

O En cuanto a los materiales y recursos,
hay muchos materiales que se exhiben
como utiles para la ensenanza, desde una

perspectiva de seleccion basada en lo
lddico; sin embargo, no existen suficientes
estrategias paraprovocarenlosestudiantes
del PF las destrezas para la creacién, ni
mucho menos para la comprension de su
funcionalidad en el contexto de ensefnanza
de la LEL

Durante las asignaturas que concentran
los contenidos sobre LEl, el docente en
formacién tiene muy pocas posibilidades
de poner en practica lo aprendido en un
escenario real. Las docentes formadoras se
enfocan en practicas simuladas y estudios
de casos. El momento real llega hasta en
3er ano, en las practicas intensivas; sin
embargo, no todos tienen la oportunidad
de enfocarse en un grado que abarque la
educacion inicial o que se dedique a la
ensefianza de la LEI.

0O En el programa de formacion no se detalla

ningin mecanismo para la supervision/
acompanamiento. Al parecer esto se deja al
arbitrio de cada coordinacion de programa
o de la profesora titular de las asignaturas
de practicas, en el caso de los cursos asi
titulados.

O El programa de formaciéon abunda en

estrategias para evaluar los aprendizajes
del profesorado en formacion.

o Existe confusion generalizada sobre los

estandares nacionales de lectoescritura,
se cree que son los logros de aprendizaje o
competencias marcos determinados en el
curriculo de educacion primaria. No existe
una definicién del Ministerio de Educacion
al respecto.

Formacion Inicial Docente / Nicaragua




O En la practica, los DeF tienen muchas

oportunidades de familiarizarse con el
curriculo que van a ejecutar en la primaria
debido alasintenciones pedagdgicas de las
docentes formadoras; sin embargo, esto no
tiene un firme referente en el curriculo.

O Si bien existe una lista de referencias en

cada curso, esta bibliografia no cuenta
con una guia de apoyo para las docentes
formadoras. Al final, son ellas quienes—
ante lafaltade acceso o la desactualizacion
de estas fuentes de curriculo— deciden
emplear las que consideran convenientes.
Sin embargo, no se advierte ni en las
observaciones de aula, ni en las entrevistas

que exista un itinerario de lectura para la
aprobacion de los cursos.

O La ausencia de criterios de parte del

Ministerio de Educacion para determinar
quién debe ser docente formador, se
refleja en una practica muy deliberada
en la seleccion. En ese sentido, se puede
observar cémo en el perfil de las docentes
se manifiesta escasa especializacion en el
tema de lectoescritura inicial.

Formacion Inicial Docente / Nicaragua

%2000, S




¢En qué se diferencia el curriculo de formacioén inicial prescrito del curriculo
implementado en el ambito de la LEI?

Dimension 1.

Desarrollo infantil

En esta seccion se analiza la diferencia entre
lo prescrito en el curriculo y lo implementado
en cuanto a conocimiento sobre el desarrollo
infantil. Unicamente se discuten aquellos
ambitos que registraron algun segmento
oracional en el mapeo de curriculo, en las
observaciones o en las entrevistas.

Teorias del desarrollo

Los contenidos de este ambito, a lo largo del
programa de formacion, no son considerados
como conocimiento necesario para ensenar a
leer y a escribir. Estos se abordan de manera
separada del contenido de LEI y como un apar-
tado para la asignatura de psicologia evolutiva
y del aprendizaje. No se retoman con explicitud
en las asignaturas mas asociadas a LEI como
lengua y literatura y su didactica (1 y Il) y litera-
tura infantil. Por ello, el docente en formacion
sostiene visiones separadas de lo que significa
el conocimiento sobre desarrollo humano y lo
que se debe promover a cierta edad en los nifios
y las ninas para la adquisicion de la LEI.

Teorias sobre el aprendizaje y
la motivacion

Es uno de los mas abordados en el Programa de
formacion (en seis cursos), sin embargo, segun

la narrativa de las DeF, su implementacién se
centra en comprender como la motivacion
intrinseca y extrinseca puede ser un factor clave
para la ensefanza de la LEIl. Centran el foco de
su atencién en la motivacion y esto mismo se
replica en el discurso de los DeF. A diferencia
del curriculo, no se hace mencion a Ferreiro
(1998), fuente clave para muchos ambitos
de la D1 y D2, por tanto, no se emplea para la
formacion docente. Estas evidencias tienen una
implicacion que trasciende a la comparacion
entre lo prescrito y lo implementado, la
diferencia se encuentra en que hay suficiente
abordaje en el curriculo y la narrativa de las DF;
sin embargo, esto no llega con el mismo énfasis
alas expresionesdelos DeFyenelauladeclase.

Desarrollo del lenguaje

En este ambito, tanto lo prescrito como
lo implementado manifiestan la ausencia
de un referente metodolégico que guie el
planteamiento y ejecucion de actividades
concretas para su abordaje; ademas de un
escaso conocimiento sobre esto. Por un
lado, en la narrativa curricular se asocia a la
identificacion de las caracteristicas fisicas e
intelectuales segun la edad del nifio o la nina
y en las etapas del desarrollo del lenguaje. Por
otro lado, en los planteamientos de las docentes
formadoras y de docentes en formacion se
asocia con grafomotricidad y con el desarrollo
de la motora fina y gruesa. Esto tiene una
implicacion en las definiciones de indicadores
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de logros sobre LEIl, porque se fijja como
elemento central el desarrollo motor.

Etapas del aprendizaje de la
lectura

En el curriculo se plantea que un docente en
formacion debe saber sobre los requisitos
previos o capacidades que inciden en el
aprendizaje de la lectura y la madurez
lectoescritora. No se planteé ni en la narrativa
curricular ni en las entrevistas y el grupo focal lo
relaciond con la comprension de las etapas de
la adquisicion de la lectura: inicial, emergente
e independiente. Por lo tanto, no existe una
diferencia que se pueda marcar por la ausencia
de contenidos relacionados con este ambito.

Psicologia y sociologia de la
lectoescritura

Este es uno de los ambitos donde lo prescrito
se corresponde mas con lo implementado, al
menos en lo observado y en las entrevistas
a las docentes formadoras, en cuanto a la
premisa de que la psicologia y la sociologia del
lenguaje estan estrechamente asociadas con
la relacion entre el desarrollo de la expresion
oral y el vocabulario como acceso y reflexion al
contexto escolar y familiar.

Trastornos del aprendizaje de
la LEI

Sobre este &mbito, no existe mucha diferencia
entre lo prescritoy loimplementado. Porunlado,
el curriculo plantea el abordaje de los temas
de dislexia y dislalia, aplicacion de pruebas
para su detecciéon y propuestas de atencion.
En las expresiones de las DF, se advierte una
ensefianza enfocada en la identificacion

de las caracteristicas de los trastornos del
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aprendizaje y en la realizacion de estudios de
caso para su ensefnanza. En cuanto a los DeF, su
planteamiento es que no hay una practica en el
campo con el propdsito de determinar y atender
un caso de trastornos de aprendizaje durante el
desarrollo del programa de formacién. Por su
parte, EPT15menciona que ya en su practica ha
encontrado casos de dislexia. Su Unica accion
se limita a la atencidn del ritmo de aprendizaje
de los ninos o nifhas con esta condicién. En
palabras de él: “Aqui existe que los nifos tienen
bastante lo que es la dislexia. Siempre se debe
adaptar la clase a sus necesidades”.

Dimension 2.
Conocimiento del
contenido de LEI

Concepto de lo impreso

Las docentes formadoras tienen un escaso
conocimiento sobre qué incluye este ambito. Se
refieren a este apartado como reconocimiento
de letras y de trazos de movimiento de
izquierda a derecha. Sus expresiones estan
mas relacionadas con principio alfabético o
grafomotricidad. “Todo eso es una preparacion
para la grafia, porque hay letras que tienen la
pancita hacia la derecha o hacia la izquierda,
qué letras suben o cudles bajan” [DF4°. Entre
los DeF, no se explico este concepto. Solamente
un comentario se limité a responder que para
eso “es importante ensefarle al nino a usar
cuadernos pautados” [DeF5].” Durante la
observacion de clase se evidencié que los
estudiantes trabajan con cuadernos pautados.

5 Codigo: Categorias\DI\I1. Trastornos del desarrollo de la LEI Peso: 0 DeF\EpT1 Posicion: 77 - 77
6 Codigo: Categorias\D2\l. Concepto de lo impreso Peso: 0 DF\DF4 Posicion: 33 - 33
7Codigo: Categorias\D2\1. Concepto de lo impreso Peso: O DeF\DeF5 Posicion: 27 - 27
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Conocimiento fonolégico

Lo que se hace (lo que se dice hacer) en la
practica en relacién con el conocimiento
fonoldgico, resulta ser mas completo que
lo prescrito (estrategias ludicas, sin detallar
mas en el programa de literatura infantil). En
principio, se trata de que el docente formador
modele, identifique y potencie los métodos de
ensefianza de la LEI, lo cual tiene relacion con
este ambito. El curriculo para este ambito marca
nada mas las estrategias ludicas, en cambio
las explicaciones de las docentes formadoras
sobre conocimiento fonolégico estan centradas
en listar una serie de actividades relacionadas
con el trabajo en LEl. Estas van desde la
recomendacion del método FAS porque este
parte del sonido, hasta que el docente de LEI
tenga conocimiento sobre cémo pronunciar
y ejercitar la repeticion y el alargamiento de
los sonidos con sus educandos. Se expresa
una relacién entre conocimiento fonoldgico y
buena diccién del docente de primaria [DF3]. Al
igual que las DF, los DeF plantean que las dos
actividades para consolidar este conocimiento
en los ninos y las nifias que aprenden LEI, son la
repeticion y la buena diccion.

Principio alfabético

Los aportes de las docentes formadoras en
relacion con el principio alfabético estan
enmarcados en la recomendacion del método
sildbico (identificacion de grafemas, formacion
de silabas, palabras, oraciones y textos breves).
Otras actividades relacionadas con este ambito
es el reconocimiento de grupos fonéticos y del
orden del alfabeto (primero las vocales y luego
las consonantes). Segun las expresiones de
los DeF, el principio alfabético consiste en el

reconocimiento de las letras y de sus sonidos y
la unién de estas para la formacion de silabas.
Al igual que las DF, reconocen que el orden
del aprendizaje de las letras comienza por las
vocales y después en el orden del alfabeto.

“Las vocales. Primeramente, las vocales. Las
primeras consonantes como son conocidas
en preescolar que es la “m, la p, la s y ahi...
sigue esa secuencia hasta aprenderse todo
el alfabeto. Luego, ya el formar palabras con
silabas sencillas que eso en las primeras clases
en preescolar y luego ya el realizar oraciones y
la lectura de estas oraciones” [DeF3].2

Vocabulario

En este ambito lo prescrito y lo implementado
estan en consonancia. Quiza lo que lo difiere
es que en lo implementado los DF ensefan un
método fotosilabico y el curriculo no prescribe
unocomotal,soloestrategiascomo Vocabulario,
Lenguaje y Prediccién (VLP). Para la enseiianza
del vocabulario en el aula de primaria la DF1
recomienda: a) el método fotosilabico [método
Palau] basado en la utilizacion de la memoria
visual relacionada con un sonido especifico;
b) método global, empleo de vocabulario con
significado concreto para cada educando. Las
otras docentes formadoras centran sus aportes
en acciones concretas para ampliar vocabulario,
por ejemplo, vision de programas educativos y
de television, lectura de cuentos y transcripcion
de palabras sencillas o dictados (se explica su
significado). Los DeF recomiendan materiales
didacticos relacionados con el desarrollo de
vocabulario como, por ejemplo, crucigramas,
ruletas, sopas de letras, etcétera.

8 Codigo: Categorias\D2\3. Principio alfabético Peso: 0 DeF\DeF3 Posicion: 14 - 14
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Comprensién lectora

Hay correspondencia entre lo prescrito y lo
implementado en cuanto al contenido con el que
se aborda este ambito. Se sugiere a los DeF que
cuando ensefien sobre este ambito empleen las
siguientes estrategias: la prediccion, el control
de lectura y la interpretacion regulada de los
nifios y nifas. En la observacion de clase [4],° se
explico que la comprension lectora se alcanza
con “adecuacion léxica de las explicaciones,
uso de figuras y -categorias gramaticales
(imagen-palabra), y preguntas de analisis”.
El curriculo plantea que el uso de voces
polisémicas y las actividades con sinénimos
y anténimos pueden ser otras estrategias
para atender este ambito. En la recoleccion
de informaciéon sobre lo implementado
no se detallan estas dos sugerencias.

Lenguaje oral

En este apartado no se plantea una correlacién
entre las actividades sugeridas en el curriculo y
las que recomiendan las DF. En ese sentido, en
lo implementado se trata de hacer lo que mas
se conoce o lo que se atiene a su experiencia.
De hecho, solo hay un registro de un DeF v,
aunque no necesariamente se relaciona con
este ambito, manifiesta la falta de relevancia
del ambito en el marco de educar para ensenar
la LEL El curriculo, entonces, es mas completo
que la practica reportada en las entrevistas. En
este se sugiere el empleo de estrategias ludicas,
simulacion de clases, acercamiento a literatura
oral, lecturas (oral, silenciosa y en voz alta) e
investigacion formativa.

Conexiones entre lectura 'y
escritura

El registro en el curriculo es muy parecido
al reportado por las DF. Este se reduce a
una dindmica (concepcién) para explicar el
desarrollo lectoescritor como una transicion
de la lectura hacia la escritura, y no de forma
simultanea.

Grafomotricidad

Es de los ambitos mas explicados tanto en el
curriculo como en el reporte de las DF y de los
DeF. Todo ello se basa en una estrategia de
completar un pautado-album a lo largo de los
cursos de formacion de lengua y literatura | y Il
que prepara el DeF. En todas las entrevistas a DF
y DeF, se hace mucho hincapié en que aprender a
leer y escribir tiene por base esta competencia:
aprender a agarrar muy bien el lapiz, desarrollar
una caligrafia legible y adquirir velocidad en la
escritura con la letra cursiva.

Expresion escrita

La principal diferencia entre lo prescrito y lo
implementado es la variedad de estrategias
que se plantean en el curriculo frente a lo que
expresan las DF. Ambas propuestas no estan
enfocadas en la ensenanza-aprendizaje de la
LEl, sino que hacen mencién a criterios mas
amplios, de toda la primaria. Por un lado, el
concepto de las DF, por sus opiniones, esta
relacionado con la construccién incipiente de
las primeras silabas, palabras y oraciones vy,
por otro lado, las respuestas de los DeF estan
relacionadas con la redaccion de parrafos. No
estan enfocadas a un estadio para la LEI, sino
qgue se hace mencién a toda la primaria. En las
sesiones de clases observadas, se recomendo

9 Codigo: Categorias generales\2. Practicas pedagdgicas Peso: 0 Observaciones de aula\4 Posicion: 27 - 27
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la utilizacion de poemas breves para la
identificacion de términos y silabas, ademas de
la recreacidn textual a nivel oral. En ese sentido,
tanto en el curriculo como en lo implementado
no se esta centrando el ambito de expresion
escrita a un nivel para la ensenanza inicial de
la lectoescritura. Los DeF no estudian cémo
ensenar este ambito para estos primeros pasos
de la nifiez en la cultura letrada.

Convenciones de la escritura
Al igual que lo prescrito, lo implementado
se centra en la identificacion de normas
ortograficas sin suficiente narrativaparaabordar
de manera efectiva como se enseina y como se
promueve un aprendizaje funcional y practico
de las convenciones de la escritura.

Los comentarios sobre este aspecto fueron
planteados porlaDF1,quienplanteaeldesarrollo
de una conciencia ortografica. El DeF2 también
expresa que su formacion en este aspecto,
estd enfocada en las reglas ortograficas. En
las observaciones de clase, se lograron deducir
dos actividades principales para la ensefianza
de este ambito: dictado de normas ortograficas
y simulacién de clases.

Dimension 3. Evaluacion

Todos los ambitos de la D3 son sujetos de
contraste entre lo curricularmente establecido y
la implementacion del programa de formacion,
excepto el de interpretacion y uso de resultados
de evaluacién. No existe un planteamiento
desde el curriculo sobre como los resultados
de evaluacion se interpretan y se emplean para
la toma de decisiones. En ese sentido, las DF
subsanan esta carencia con la transmision de

sus pareceres sobre qué incluye esta actividad
en su proceso de planificacion y de seguimiento
en clase.

Propoésitos de la evaluacion

Segun la narrativa de las DF sobre este ambito,
no hay evidencia concreta de que se realicen
todas las propuestas metodoldgicas para que
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el alumnado adquiera competencias docentes
sobre evaluacién. Por otro lado, la docente
formadora de evaluaciéon educativa menciona
que utiliza el Manual de Planeamiento Didactico
(MINED, 2010), sin embargo, centra su atencion
en otro, el de Najarro (2000).

Tipos de evaluaciéon
A pesar de que, en las clases de educacién

inicial y su didactica, se planteen ejercicios mas
completos para el reconocimiento de los tipos
de evaluacion, los DeF acceden a los contenidos
sobre evaluacién, pero su acercamiento es
eminentemente tedrico. No hay evidencia de
gue se acerquen a una realidad concreta donde
apliquen instrumentos de evaluacién y pongan
en practica los tipos de evaluacion.

Evaluacion de los
aprendizajes

Las actividades planteadas en el curriculo
relacionadas con este ambito no se
corresponden con lo implementado. No existe
prueba de que los DeF realicen la exploracion
de los documentos institucionales sobre
evaluacion de un centro de primaria como lo
prescribe el curriculo.

Disefio de herramientas de
evaluacion

En el curriculo se sugiere que los DeF aprendan
a elaborar instrumentos de evaluacion de las
competencias lingliisticas (lengua vy literatura
y su didactica Il) e insta a que recopilen
experiencias con docentes ya en el campo
para que ellos puedan replicarlas y ponerlas en
practica. Sin embargo, en lo implementado se
detectd que el ejercicio continda siendo en el
aula de la Normal y no se aplica en un centro
de primaria o en una realidad concreta, como lo
prescribe el curriculo.

Aplicacion de herramientas
de evaluacion

En lo implementado en este ambito, los
DeF estan solamente ejecutando hojas de
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aplicacion creadas por ellos mismos en
practicas simuladas. No hay comentarios sobre
si las DF promueven en sus clases que los DeF
apliquen instrumentos de evaluacién. Los DeF
plantean la ejecuciéon de hojas de aplicacion
en practicas simuladas en clase. El EpT3'?, sin
embargo, aclara que esto no era en el campo:
“No lo aplicabamos directo, no podiamos. No
podemos meternos en esas cosas, ibamos
solo a observar”. Esto implica que algunos no
tendran oportunidad de evaluar competencia en
LEI, porque no todos seran asignados a grados
iniciales o de preescolar.

Categorias generales
Enfoque tedrico

A pesar de que esta prescrito de forma
general para todo el disefio curricular, hay una
marcada sugerencia a aprovechar el enfoque
constructivista, entendido en su interpretacion
del aprendizaje como una variable general, y no
centrado en aprendizaje de LEI, loimplementado
gira hacia lo que la experiencia docente de las
DF ha funcionado, y por cada ambito de la LEI,
hay una variedad de estrategias que obedecen
a diferentes enfoques tedricos.

Practicas pedagédgicas

Tantoenel curriculocomo en suimplementacion
predominan las estrategias de modelaje,
simulacion o clases demostrativasy elaboracion
de secuencias didacticas. Las principales
practicas pedagdgicas estan orientadas a
que el docente en formaciéon sea conducido
al enfoque lingiiistico de la ensefianza de la
lectoescritura inicial: practicas con caligrafias,
estudios de casos sobre convenciones de

escritura, etcétera. Los DeF no tienen acceso
real a practicas ni a instrumentos didacticos
para la ensefanza de la LEIl. De continuar asi,
los DeF no contaran con las herramientas y la
confianza suficiente cuando se enfrenta a un

escenario real de ensenanza.

Medios didacticos (materiales
Yy recursos)

En el caso de los materiales didacticos, no
hay practicas de seleccién y de creacion tanto
en el curriculo como en la implementacion.
A pesar de que el curriculo en su narrativa
plantea un sinnimero de medios didacticos,
en las sesiones observadas predominé el uso
del pizarrén. Se observé que los estudiantes
elaboran murales enfocados a la evidencia de
procesos lectores y silabarios. No se plantea
ningin acercamiento con los materiales del
Método FAS, en particular con el componedor
colectivo e individual. Estas falencias, tanto de
lo prescrito como lo implementado, hacen que
muchos DeF recurran a su caracter autodidacta,
o bien, que se cifian a lo que cada colegio en su
experiencia, sistematizada o no, determine qué
materiales son necesarios para el aprendizaje
en educacioén inicial.

Practica para los DeF

El acercamiento a realidades concretas como
practicas y estudios de casos prescritos por
el curriculo no es suficiente durante los cursos
relacionados con LEI. En la practica y en el
curriculo, las clases demostrativas (simulacién)
son las actividades mas recurrentes. No
hay evidencia concreta de que el DeF haga
practicas con test psicopedagégicos sobre
habilidades de LEI, trastornos de aprendizaje de
la LEI; tampoco que practique en un escenario

v Codigo: Categorias\D3\5. Aplicacion de herramientas de evaluacion Peso: 0 DeF\EpT3 Posicion: 59 - 60
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real acompanado por un tutor mientras esté
formandose para aprender a ensefnar a leer y
a escribir. Esto ultimo solamente se lograra si
hace sus practicas intensivas en el tercer ano y
es asignado alos primeros grados de la primaria.

Supervision /
acompanamiento

No se realiza practica pedagogica para la
ensenanza de la LEI a menos que el DeF sea
asignado a preescolar en los primeros anos
de la primaria. Aunque se manifiesta que los
estudiantes hacen simulaciones o clases
demostrativas, esto no se puede considerar
practicas para la ensefianza de la LEI. Cuando
realizan sus practicas, un docente titular, del
grado al cual fueron asignados, se encarga de
su supervision y retroalimentacion. Ademas,
tienen una profesora de practicas encargada de
brindar seguimiento y de aplicar instrumentos
de evaluacién para corroborar el desarrollo de
las practicas intensivas.

Formas de evaluar el
aprendizaje

A pesar de que cada programa de asignatura,
en su desglose por unidad y tema, plantea una
columna con las propuestas de evaluacion,
desde preguntas de control hasta elaboracion
de informes evaluativos, no hay una orientacion
clara de como se evaluara el proceso de
aprendizaje de los DeF en lo implementado y
reportado por estos. Casi siempre se prescribe
tanto en el curriculo como en la narrativa
de las DF. Sin embargo, no se identifica en
las observaciones y entrevistas a los DeF la
utilizacién de instrumentos de evaluacion para
medir su desempeio que basicamente consiste
en participacion, simulacién de clases practicas

y llenado de planas (album). Se reportan
ejercicios de coevaluacion y heteroevaluacion.

Acceso a curriculo nacional
que se espera que se ensene
En este ambito lo implementado esta alineado
con las propuestas de lo prescrito, puesto
que se promueve en el desarrollo de las
asignaturas tanto el analisis del curriculo como
su integracion en ejercicios de planificacion
docente y de simulacién de clases. Como
parte de la estrategia de ensenanza de las
docentes formadoras, se utiliza el curriculo
como fuente para la planificaciéon de clase y
de dosificaciones semestrales, se hace énfasis
en la planificacion, y no en la implementacion y
la evaluacién del curriculo. Sin embargo, debe
apuntarse que esta practica no esta pensada
para ser un esfuerzo reflexivo critico, porque
se retoman los planteamientos curriculares
para ser reproducidos en una estructura de
mediacion (planeacion, dosificacion semanal,
etcétera), por tanto, puede convertirse en una
dindmica acritica.

Referencias

Ninguna de las bibliografias recomendadas
por el curriculo es empleada en la formacion
de los docentes, con excepciéon del Manual de
Evaluacion del Ministerio de Educacion. Los
hallazgos mas evidentes en cuanto al uso de
referencias bibliogréaficas son: a) la seleccion
de las bibliografias es una decision de las
docentes formadoras; b) las investigaciones
educativas no estan llegando al aula de clase,
no se citan ni se mencionan reportes, ensayos
o articulos cientificos y ¢) la lectura de textos
no es un requisito de aprobacién de los cursos.
Esto genera una brecha preocupante entre los

Formacion Inicial Docente / Nicaragua




2 5

e

o

avances de las ciencias de la educacion y los
aprendizajes de los DeF.

Perfil del docente formador

Al no existir una definicion sobre el perfil
del docente formador, el reclutamiento se
enfoca en identificar profesionales con una
carrera en educacién y con experiencia en
formacién primaria. La Unica condicion para
el reclutamiento de las docentes formadoras
es que hayan estudiado una carrera de
educacion (magisterio de primaria, licenciatura
en educacién con una mencién) o afines. Sin
embargo, no se evidencia una formacion en LEI.
Dos de las DF entrevistadas tienen formacién de
posgrado en temas distintos a LEI, y tres de las
cuatro docentes formadoras tienen experiencia
en atencion a diferentes grados de primaria.

Conclusiones

O La dimensién sobre Desarrollo infantil no
esta lo suficientemente representada en la
narrativa de las DF y de los DeF, asi mismo
hay una ausencia de esta en los registros
de las observaciones. En ese sentido,
se puede deducir que estos contenidos
son monopolizados por las asignaturas
relacionadas directamente con ellos, y en
las asignaturas que se aborda sobre LEI se
hace la suposicion de que ya se saben.

O La dimensiéon sobre contenidos de la LEI
estd determinada por la experiencia de
las DF. Al final, ellas terminan orientando
métodos que han aprendido y practicado a
lo largo de su desempeno como docentes
en la Normal o en la Primaria. La mayoria

de las percepciones de este estudio
sobre cada ambito fue delineada por las
respuestas de las DF, debido a que no hubo
suficientes respuestas de los DeF.

O La dimension sobre evaluacion de los

aprendizajes no es lo suficientemente
abordada tanto en el curriculo como en
su implementacion. Ademas de una uUnica
fuente, no se plantean ejercicios suficientes
para desarrollar las competencias
docentes relacionadas con la valoracion de
los aprendizajes: formulacién de criterios
de aprendizaje, operativizacion de los
criterios para hacerlos medibles, disefio
e implementacion de instrumentos de
evaluacion, retroalimentacion eficaz, entre
otras.

© En relacion con los ambitos sobre

neurociencia de la LEI, trastornos de
aprendizaje, conocimiento fonoldgico,
principio  alfabético, vocabulario vy
aplicacion de herramientas de evaluacion,
no se encontro registro en el marco de las
observaciones de aula. Lo mismo sucede
en las entrevistas, en los ambitos sobre
neurociencia de la LEl y en psicologia y
sociologia de la lectoescritura.

O Haymuchos ambitos ocontenidos sobre LEI

ausentes en la formacion implementada:
desarrollo del lenguaje, etapas del
aprendizaje de la lectura, fundamentos
de la ensefanza-aprendizaje de la
lectoescritura, conocimiento fonoldgico,
neurociencia de la LEIl,impacto del contexto
en el aprendizaje de la LEI, concepto de lo
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impreso y principio alfabético. Hay otros
ambitos que no aparecen ni en el curriculo
ni en la narrativa de las entrevistas y
observaciones como bilingliismo y teorias
de como aprende el cerebro a leer y escribir.
Esto ultimo representa una clara brecha
del profesorado en relacién con lo que la
evidencia marca deberia saber un docente
que ensenara a leer y a escribir.

© Tanto en el curriculo como en lo reportado

sobre su implementacion no hay una
definicion de niveles o de indicadores de
logro por competencia para cada unidad
y topico abordado. Esto hace dificil la
planificacion y el seguimiento de los
aprendizajes de los DeF. En otras palabras,
cémo sistematizan las DF que un estudiante
del plan de magisterio ha alcanzado las
suficientes competencias docentes. Esta
ausencia es uno de los vacios en relacion
con la tutorizacién o el acompafamiento
que pueda brindarsele al futuro docente,
la certificacion de sus competencias
profesionales para la educaciéon y, sobre
todo, para la definicién de criterios de
evaluacion que hagan mas claros los
énfasis del proceso de formacién.

O Aunque se abordan muchos ambitos de la

evidencia cientifica sobre qué se debe saber
para ensenar LEI, hay algunos ambitos que
superan las expectativas, el mas claro de
ellos, la grafomotricidad. En la narrativa
de las DF y los DeF se manifesté que sus
aportes se centran en que el nifo o nina
debe aprender a partir de sus caligrafias, el
cuaderno pautado, enelejerciciodelamano,
etcétera. Otros contenidos ampliamente
abordados son los de conocimiento
fonolégico y comprension lectora.

O La ausencia de textos cientificos

actualizados en el curriculo y en la
implementacion es una evidencia concreta
de que no se esta consultando literatura
de primera para atender los procesos de
formacion docente. En otras palabras,
se ha generado un desfase entre lo que
marcan las publicaciones cientificas sobre
nuevas perspectivas de la ensefianza en
educacion inicial y, en particular, en LEl y
lo que se prescribe y se implementa en el
programa de formacion.
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Discusion de los
resultados

El abordaje parcial de las D1, D2, D3

En el caso de los ambitos de la D1 sobre desarrollo infantil, con las excepciones de bilingliismo y
transferencia de L1 a L2, la mayoria esta representada en lo prescrito del curriculo, en las entrevistas y
observaciones; sin embargo, eso no es concluyente para senalar que cubren con suficiencia el contenido
marcado por la evidencia, o bien, que existe correspondencia entre lo curriculary lo implementado. Esto
crea un abordaje muy superficial sobre la ensefianza de la LEI.

¢Bilinglismo y transferencia de L1a L2?
Esta fue una de las ausencias discursivas en la narrativa recolectada. La formacion se centra en la
ensefianza del espanol, sin considerarse el contexto plurilingiie del pais. La Normal, por encontrarse
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en la zona del Pacifico, puede argumentar que
no se requiere de este tipo de formacién; sin
embargo, dados los contextos de migracion
(interna y externa) para estudiantes con una
lengua materna distinta al espafnol seria un
factor excluyente tener un profesor que no esta
preparado para atenderlo.

Escuetamente,
“neurociencia”
Estaesquizaunadelasausenciasmasmarcadas
en el programa de formacion, solamente se
enuncia como un inciso del contenido sobre
fundamentos de la educacion inicial en la
clase homoénima. No hay un abordaje de este
ambito tan relevante para la comprension de
cémo estimular adecuadamente al cerebro del
infante en los primeros grados; ademas para
el fortalecimiento de la detecciéon temprana
de dificultades de aprendizaje surgidos por
problemas relacionados con el sistema
nervioso.

Ausencia de concepto de lo
impreso, principio alfabético
y fluidez lectora

Como consecuencia de un enfoque generalista
entorno a la educacién primaria, no hay un
abordaje delos siguientes contenidos tantoenel
curriculo como en la narrativa de las entrevistas.
Los DeF no estudian la funcion de los textos,
de los conceptos que hacen funcionales a los
materiales; tampoco la relaciéon entre letra
escrita y sonidos; y a la capacidad de la lectura
con rapidez, precisién y expresion. Esto crea
falencias en el proceso de formacion.

Falta de un enfoque teédrico
para la ensenanza de la LEI
Segun la narrativa curricular, abundan las
menciones del constructivismo, pero no
se ahonda en la definicion explicita de
como esa perspectiva podria ser empleada
como constructo tedrico-pragmatico para
la ensefanza-aprendizaje de la LEl. No hay
suficiente evidencia para fundamentar que
el programa de formacién tenga un enfoque
tedrico para la ensenanza de la LEI, a pesar de
que algunas orientaciones metodoldgicas tanto
en el curriculo como en la narrativa de las DF se
planteen con apego al marco constructivista.
Ahora bien, las definiciones ofrecidas en
todos los discursos se limitan al llamado sin
explicacion de esta perspectiva tedrica. Se
requeriria de un estudio particular para dar
respuesta a qué tan constructivista resulta ser
la formacioén inicial del profesorado.

Enfasis en la grafomotricidad
Si hay abundancia tematica y metodoldgica
sobre algun ambito, ese es el de |la
grafomotricidad. Las primeras respuestas
de las entrevistas cuando se preguntaba
sobre qué deberia conocer un futuro docente
para ir a ensenar LEl, o bien, cuales eran las
habilidades basicas de la LEIl, se centraban en
las habilidades motoras, en la grafomotricidad.
De igual forma, las practicas con cuadernos
pautados para el trazo correcto que realizan los
DeF y que son planteados en la asignatura de
lengua y literatura y su didactica | con planas,
figuras fondo, grafias correctas, etcétera, son
un ejemplo de cémo este ambito impregna
cada uno de los indicadores sobre qué significa
ensefar LEI desde la perspectiva de curriculo y
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del programa de formacion ya implementado. O
bien, el hecho de que las fases de la adquisicion
de la escritura sean de acuerdo con el desarrollo
grafomotriz de los estudiantes, desde una
etapa presildbica hasta una alfabética.

Mucha simulacién, poca
practica

La unica oportunidad real para ejercer lo
aprendido sobre coémo ensefnar LEI es que el
DeF sea asignado como docente asistente
en la clase de practicas a uno de los niveles
de preescolar o a uno de los primeros grados.
Antes, en las otras asignaturas marcadas como
practicas iniciales o practicas intermedias,
no se desarrolla en ningun escenario real de
ensenanza. En clases relacionadas con LEI (8 de
los 46 cursos, de esos 8 solamente 3 enfocados
en D2, lengua vy literatura y su didactica (LyL)
I'y Il 'y literatura infantil), las DF recurren a las
practicas simuladas en clase, a modo de clases
demostrativas. Cabe sefnalar que existe una
constante prescripcion curricular sobre esto y
fue constatado en las observaciones. Los DeF
constantemente estan simulando clases y, de
este ejercicio, obtienen una retroalimentacion
in vivo de la docente formadora de LyL.

Falta de supervisién/

acompanamiento a DF y DeF
La ausencia de un sistema de practicas
que garantice ademas de la logistica y
de la certificacion, la evaluacion continua
del programa de formaciéon a través de la
confrontacion de las competencias docentes
adquiridas y las necesidades del trabajo de
campo, es una de las debilidades del programa
de formacién. Se detallan practicas iniciales,
intermedias e intensivas; sin embargo, no

hay un detalle especifico sobre como estas
seran gestionadas. De igual manera, en el
diseno curricular se plantea su relaciéon con
los procesos de investigacion-accion que no
se aclara con suficiencia. En ese sentido, tanto
su vinculo con procesos de evaluacién del
programa de formaciéon como de los ejes de
investigacion, el acompanamiento/supervision
a DeF no esta lo suficientemente definido. En
relacion con la supervision de DF no se planted
informacion al respecto desde la coordinacién
del programa.

Insuficiencia bibliografica

A pesar de que el programa de formacién
contempla muchas referencias, algunas de
ellas estudios referentes sobre LEI como las de
Ferreiro (1998) o Guardia Viggiano (2009), no
se tiene una mencién de correspondencia entre
contenido y referencia. Predominan las fuentes
con mas de 15 anos de haber sido publicadas
y con conocimientos procedimentales como
manuales o dosieres institucionales. En
cambio, las docentes formadoras deciden qué
bibliografia incorporaran a la ensefanza de sus
asignaturas de acuerdo con sus experiencias
y referentes. Una evidencia concreta es la
ausencia de articulos cientificos, los DeF no
se familiarizan con estos productos de la
comunicacion cientifica. Esto crea un desfase
entre lo que la evidencia cientifica aporta a la
discusion continua de los nudos epistémicos de
laeducacion,unodeelloslaadquisiciéndelaLEl.

Formacion generalista para
toda la primaria

La formacion es generalista para la educacién
primaria. No se plantea un enfoque en la
educacion inicial, por ejemplo, temas cruciales,
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que deberian ser transversales en cada una de
las asignaturas, como las etapas del desarrollo
y de la adquisicion de la lectoescritura, la
evaluaciony las practicas no hacen distinciones
para las edades comprendidas en los niveles de
preescolarylosprimerostres gradosdeprimaria.

Coémo se apropian del
Método FAS

A pesar de su prescripcion por orden ministerial
y estar presente en la narrativa de las docentes
formadoras, no se aborda en el programa
de formacion. En el curriculo, se limita a un
analisis comparativo y el desarrollo de clases
demostrativas sobre los diversos métodos
de ensefanza de la LEIl, junto con otros como
el global, el integral, etcétera. Tampoco
existe una practica en el tema de preparacion
de materiales para este método. Sin un
afianzamiento sobre cémo se implementa
esta metodologia Fonético-Analitica-Silabica,
se generan confusiones sobre su naturaleza
y efectividad, o bien, se generan discursos (o
no) que conjugan diversidad de metodologias y
estrategias.

Dos curriculos a la vez

Mientras la region centroamericana
promueve que la formacion inicial docente
es responsabilidad de programas en el nivel
terciario, Nicaragua contintia anclada al modelo

de escuelas normales, cuyos estudiantes deben
hacer frente a dos curriculos, el de la carrera de
magisterioy el de la secundaria a partir del tercer
ano. Segun el disefo curricular de la carrera de
magisterio, cada DeF debe invertir 40 horas de
clase presencial a la semana, en el caso de la
secundaria es una cantidad similar o mayor.
Por tanto, estamos frente a una saturacion
de las demandas cognitivas para estudiantes
con 15,16 y 17 anos, edades promedio de los
entrevistados en este estudio.

Perfil de las DF

En el disefio del programa de formacion, no
se detallan criterios para definir un perfil del
ejecutor de este curriculo. Tampoco existe una
disposicion ministerial para saber quién sera
docente de las normales. En el caso de las DF de
la normal estudiada, hay una escasa formacién
en temas de LEl. En otro tema, las cuatro
docentes entrevistadas, cada una cubre mas
de tres asignaturas del programa de formacion
(incluida las ocho que contienen un tdépico
relacionado con los ambitos de las dimensiones
de LEI), y otras del plan de secundaria.
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Limitaciones
Esta investigacion sobre la formacion inicial
docente en Nicaragua enfrenté muchas
dificultades determinadas por el contexto socio
politico que vive el pais.

Hermetismo estatal

EnNicaragua, hacerinvestigacién esunejercicio
dificil. A pesar de que existe una ley de acceso a
lainformacién publica, no es permitido el acceso
a la informacién relacionada con el quehacer
publico, las estadisticas nacionales y el acceso
al sector escolar publico esta restringido a toda
personaquequenocuenteconlaveniadefiguras
politicas cercanas al gobierno. En las paginas
web del Ministerio de Educacion se encuentra
informaciéon incompleta sobre el estado de
la educaciéon en Nicaragua. La informacién
a la que se logra acceder proviene de fuentes
secundarias, entre ellas informes de organismos
internacionales como la UNESCO o el Banco
Mundial, o de otros informes de instituciones
del Estado cuyo campo no es el educativo.

Contexto sociopolitico de
Nicaragua

Desde abril de 2018, periodo en que se desarrollé
esta investigacion, el pais vive una crisis
social, politica y econémica que se trasladé al
campo educativo. Hubo una seria afectacion al
calendario académico entre los meses de abril y
julio, lo cual se tradujo en la reduccion de horas
de estudio enlos planes, el retraso en el abordaje
del curriculo y la reduccién de los objetivos
académicos. Ademads, esto ha generado una
tension en todo el sector educativo que se
traduce en la polarizacién de diversos actores,
por un lado, el Ministerio de Educacion y los

colegios publicos con un posicionamiento

progubernamental y, por otro, los colegios
privados, sobre todo catdlicos, que resienten
la disminucion de la subvencion del Estado, la
hostilidad en sus relaciones con la autoridad
central educativay el temor por la posibilidad del
retiro de licencias de operacién. La inexistencia
del Estado de Derecho y la crisis del marco
juridico nacional afectan el funcionamiento
normal de las instituciones educativas privadas
y condicionan sus relaciones de cooperacion
con las investigaciones independientes.

Dificultad en el acceso al
curriculo

Debido al hermetismo estatal y a la renuencia
del Ministerio de Educaciéon en temas de
cooperacion con las escuelas privadas, la
Normal privada en la que se hizo la investigacion
obtuvo por sus medios el curriculo oficial
para el programa de magisterio. Asimismo,
no recibié invitaciones de parte del Ministerio
de Educacion para establecer lineas de
cooperacion interinstitucional con las otras
normales o escuelas de formacion inicial
docente. Esto repercutio en la investigacion
puesto que, desde el principio, hubo una
resistencia para la facilitacion del curriculo
adecuado al contexto institucional. La
coordinacion del programa se limité a anunciar
que trabajaban con el mismo curriculum del
Ministerio de Educacion, con sus adecuaciones
en la planificacion de cada docente.
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Recomendaciones

O Ajustar el programa a la evidencia

cientifica. Los programas de formacidn
inicial no se ajustan completamente a lo
que la literatura cientifica plantea para
preparar a los docentes que enseharan
a leer y a escribir. Se deben abordar
las carencias mas evidentes como
bilingliismo, principio alfabético, concepto
de lo impreso, fluidez lectora y analisis
de resultados de evaluacion. También se
deben fortalecer aquellos ambitos que,
aunque son planteados parcialmente,
no son suficientemente reforzados para
generar una practica mas coherente.

O Generar procesos de resignificacion del

papel social del magisterio en primaria para
elevarlo a una educaciéon mas exigente y
centrada en la profesionalizacién a nivel de
grado. Asimismo, es necesaria la creacion
de un programa especializado en la
formacion inicial del profesorado enfocado
a educacion inicial o preescolar en un nivel
terciario. De esta manera, se permitiria
la creacion de una escuela que discuta
los nudos epistémicos y metodoldgicos
propios de la educacion de laninezde0a9
anos, y tener una visién mas focalizada en
los procesos de lectoescritura inicial.

Definir criterios y procedimientos para
el reclutamiento y acompanamiento
a los mejores docentes del programa
de formacion inicial docente. Se
debe considerar la experiencia y la
especializacién de las docentes, asi como

criterios de un desempefo probado en
iniciativas de innovaciéon e investigacion,
autorregulacion y avidez lectora.

0 Investigar sobre las carencias detectadas:

¢Qué consecuencias surgen de la
ausencia de los contenidos relacionados
con el principio alfabético, la conciencia
fonoldgica, el bilingliismo y la fluidez
lectora en la practica de los docentes, en
los resultados de aprendizaje de los nifios
y las ninas, en el desempeno en las pruebas
nacionales e internacionales? ;Qué hacen
los DeF, una vez que ya estan en la escuela,
para solventar las carencias de formacion,
de dénde toman los conocimientos que
necesitan para enfrentar su labor?

O Ampliar y actualizar las referencias

bibliograficas. La neurociencia es uno de
los ambitos clave sinregistro en el curriculo,
en parte por la falta de actualizacion
de las referencias. La actualizacion de
los referentes tedricos y metodoldgicos
surge de una exploracion de la literatura
que terminard recomponiendo toda la
formacion (su curriculo), ademas inducira
a los operadores de este curriculo a realizar
esfuerzos para reinventar sus practicas
educativas y de gestiéon. Junto a nuevas
propuestas bibliograficas surgiran también
iniciativas para la promocién de la lecturay
la escritura de los DeF.
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AnheXxo

Definicion de ambitos
complementarios

Definicion de categorias
generales

O Etapas del aprendizaje de la lectura: Proceso 0 Enfoque tedrico: Incluye el paradigma, marco

gradual de aprendizaje por medio del cual
se comprende el lenguaje escrito.

O Etapas del aprendizaje de la escritura:
Proceso gradual de aprendizaje por medio
del cual se expresan hechos, pensamientos
y sentimientos mediante signos graficos.

O Habilidades implicadas en LEI: Todas las
habilidades involucradas en la ensefanza y
aprendizaje de la lectoescritura inicial.

O Culturalectora: Practicas relacionadas conla
promocion de la lectura habitual y regular de
libros, materiales de informacién impresos
o digitales para buscar conocimiento,
informacién o entretenimiento a través de
la palabra escrita.

O Evaluacion de los aprendizajes: Proceso
continuo,integraly participativo,que permite
identificar una problematica, analizarla y
explicarla mediante informacién relevante
y como resultado proporciona juicios de
valor que sustentan la consecuente toma
de decisiones (Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion
Superior, 1997).

conceptual, referente, posicion o punto de
vista para analizar la lectoescritura inicial
con la intencion de comprender e interpretar
su proceso de ensenanza y aprendizaje.

O Practicas pedagdgicas: Acciones que el

docente ejecuta para permitir el proceso
de formacién integral en el estudiante
tales como: ensenar, comunicar, socializar
experiencias, reflexionar desde la
cotidianidad, evaluar los procesos cognitivos
y la forma de relacionarse con la comunidad
educativa (Duque, Rodriguez, y Vallejo, 2013).

O Medios didacticos: Componentes mediadores

del aprendizaje que contribuyen al logro
de los objetivos de un contenido dentro del
proceso ensefianza aprendizaje (Cervantes y
Colmenero, 2016).

O Practica para los docentes en formacion:

Programacion de actividades que enfrentan
al docente en formacién a situaciones reales
en las que observa, interviene, reflexiona,
reconstruye, valora, desarrolla habilidades
para la soluciéon de problemas y reafirma su
compromiso social y ético, con la intencion de
ir construyendo su identidad como docente
(Sayago y Chacodn, 2006).
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O Supervisién/acompanamiento: Monitoreo
pedagdgico que consiste en el seguimiento
permanente de las tareas asignadas al
docente en formacion o docente formador,

con el objetivo de conocer el nivel de su
desempeno para asesorarlo y capacitarlo
segun sus resultados (Regalado, Tantalean
y Vargas, 2016).

O Formas de evaluar el aprendizaje: Proceso
que permite obtener evidencias para
juzgar el grado de logro de los objetivos
de aprendizaje e implementar acciones de
mejora.

O Estandares nacionales: Instrumentos para
acordar metas de calidad en los diferentes
ambitos educativos y miden la adquisicion
de conocimiento por los estudiantes, el
desempenodelosdocentes,delosdirectivos
y de los administradores del sistema escolar
(Bellei, Contreras, y Valenzuela, 2010).

0 Acceso al curriculo nacional que se espera que
ensefe: Posibilidad de conocer y consultar
el curriculo nacional que establece las
capacidades, competencias, conceptos,
destrezas, habilidades y actitudes que debe
lograr todo alumno en cada nivel, ciclo o
modalidad del sistema educativo.

O Tiempo previsto para la ensenanza del

conocimiento de LEI: Numero de horas
asignadas a la ensefnanza del conocimiento
de LEI segun los programas de los cursos
mapeados.

O Tiempo real dedicado a la ensenanza del

conocimiento de LEI: Numero de horas que
los docentes formadores o los docentes en
formacioén indican que se dedicaron para la
ensefianza de conocimiento de LEI segun
las observaciones y entrevistas realizadas.

O Bibliografia: Fuentes de consulta vy

busqueda representadas en libros, revistas,
periddicos, entrevistas, documentos,
peliculas, emisiones de radio o television,
informacion de internet, discos multimedia,
avisos publicitarios, etc. (Patifio, 2005).

O Perfil del docente formado: Conjunto de

competencias requeridas para realizar
la actividad profesional como docente
formador de acuerdo con criterios
valorativos y parametros de calidad de una
institucién determinada.
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Glosario
(abreviaturas / siglas / acortamientos)

Curso/clase/materia. Unidad curricular para la definicion de los

Asignaturas: - D
apartados tematicos del proceso de formacioén inicial docente.
Clases Estrategia de ensehanza-aprendizaje basada en la simulacion de
. una practica docente. Esta técnica insta al docente en formacion
demostrativas: ) o )
a que presente cOmo ensenaria un tema propuesto del curriculo de
primaria en consonancia con lo aprendido en la Normal.
p Curriculo educativo nacional. Se trata del instrumento técnico-
Curriculo

pedagdgico con rango de politica publica para la prescripcién del
proceso de formacion y sus temas. Véase el capitulo Ill de la Ley
582, Ley General de Educacion.

nacional:

DeF: Docentes en formacion.

DF: Docentes formadoras.

Instrumento técnico-pedagdgico para la planificaciéon del curso
de formacion inicial del profesorado de primaria. En él, se definen
fundamentacion tedrica, objetivos, perfiles, ejes curriculares,
metodologias, areas disciplinares, cursos o asignaturas, malla

Diseino
curricular:

curricular, etcétera.

Segundo nivel de la educacién basica en Nicaragua. Presenta las
modalidades de primaria regular, multigrado, educacién basica
acelerada, educacion de adultos, educaciéon basica especial y
primaria nocturna. En Primaria regular se espera a los nifos
y ninas entre los 6 y 12 anos. En este nivel, se espera promover
“la comunicacioén en todas las areas, el manejo operacional del
conocimiento, el desarrollo personal, espiritual, fisico, afectivo,
social, vocacional y artistico, el pensamiento l6gico, la creatividad,
la adquisicion de las habilidades necesarias para el despliegue de
sus potencialidades” (Ley General de Educacion, Ley 582, 2006).

Educacion
Primaria:
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Estudiantes por titularse. DeF en su ultimo ano del programa de

maestro(a) de primaria.

Maestro(a)
de Educacion
Primaria:

Titulo otorgado por el Ministerio de Educacion al egresado del
proceso de formacion inicial docente en las escuelas normales del
pais.

Malla curricular:

Matriz de organizacion y distribucion de las asignaturas del Plan de
formaciodn inicial docente en una légica tematica y temporal.

Ministerio de Educacion. Es la instancia gubernamental encargada

MINED: _ _ _ _ _
de organizar la educacion basica, media y formacién docente segun
la Ley General de Educacion, Ley 582 de 2006.

PF: Programa de formacién.

Planes de clase/
planificacion:

Instrumento diario de planificaciéon docente utilizado en la educacion
basica.

Programas de
asignaturas:

Descriptor de asignatura que incluye objetivos, tematicas,
sugerencias metodolégicas, formas de evaluacion y referencias
bibliograficas para el abordaje de cada apartado tematico de los
ejes propuesto por el disefio curricular del programa de formacion.
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