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De la comprensión del mundo a la 
comprensión lectora  

Este estudio analizará la incidencia de 
estrategias didácticas basadas en la 
comprensión de cuentos y textos informativos 
en preescolar, y su influencia sobre la 
comprensión lectora en primer grado. Se 
espera encontrar evi-dencias sobre la 
promoción de procesos comprensivos como 
factor de éxito para la lectura y escritura (LyE) 
convencional, aportando una didáctica 
innova-dora para niños y docentes.  

La comprensión lectora y los desafíos de la 
educación preescolar  

La calidad de la educación inicial tiene un 
carácter crucial. especialmente para grupos 
infantiles en exclusión (UNICEF & UNESCO, 
2013). Los niños nicaragüenses de educación 
primaria presentan dificultades importantes de 
com-prensión lectora.  

Este grupo representa el tercer ':J segundo 
promedio más bajo de la región 
latinoamericana para procesos inferenciales 
':J críticos (39% ':J 44% de ítems correctos 
respectivamente). lo que podría asociarse a 
limitaciones en la calidad del preescolar.  

En este nivel educativo se obser-van carencias 
en las condiciones de la modalidad 
comunitaria y en la formación del profesorado, 

destacándose la precariedad de su situación 

laboral (IEEPP, 2010 CIASES. 2016; 
2017). La enseñanza nicaragüense 
está centrada en aspectos básicos de la 
LyE, en detrimento del objetivo estratégico 
para el aprendizaje que es la 
comprensión del significado. Este estudio 
pretende aportar eviden-cias sobre los 
requerimientos cognitivos previos para una 
comprensión lectora efectiva en la es-cuela 
primaria.  

Niños que comprenden, educadores que 
enseñan a pensar  

La investigación se desarrollará en escuelas 
semi-rurales y urbanas de sectores 
empobrecidos. El objetivo del estudio será 
investi-gar cómo una intervención enmarcada 
en el currículo nacional de preescolar favorece 
rutinas de pensamiento para la construcción 
de significados textuales, procesos poco 
desarrollados en el país.  

Se evaluará la comprensión lectora de los 
mismos grupos de intervención en primer 
grado, nivel en el que se identificaron 
importantes limitaciones en este campo 
(CIASES & RTI. 2008; Castillo y Vijil. 2011; 
CIASES, 2013). El diseño implica: Prueba pre-
post de XX número de escuelas/niños. 
• Comparación entre grupo control y
grupo de tratamiento
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• Dos aspectos a investigar: a) incidencia 
de la intervención (preescolar) y b) incidencia 
de la intervención en el largo plazo (primer 
grado). 
• Comparación entre las prácticas 
pedagógicas iniciales y finales para la 
enseñanza de la LyE (no convencional) en 
preescolar. 
La importancia de estudiar la comprensión 
desde la educación inicial  
 
En Colombia, González y Delgado (2009) 
estudiaron la relación entre una intervención 
para la enseñanza de la LyE y las matemáticas 
en preescolar, y el rendimiento académico en 
primer grado. Incluyeron una población de 106 
niños de 4 a 6 años de zonas socioculturales 
medias-bajas. Mostraron la efectividad de la 
intervención y recalcaron la importancia de 
incluir la LyE en etapas tempranas.  
 
Algunas limitaciones identificadas en el 
estudio son:  
 

a. Los items para evaluar la 
comprensión lectora aparecen en 
menor cantidad que los 
correspondientes a la 
decodificación. 

b. Predominan actividades en las que 
el niño reflexiona sobre las tareas a 
realizar. por encima de aquellas 
favorecedoras del pensa-miento 
reflexivo y crítico. 

c. El rol de los niños se concentra en 
responder preguntas, con menor 
im-plicación como persona que 
cons-truye significados. 
 

Con el propósito de extender este tema al 
contexto de Nicaragua, la presente 
investigación se centrará en los contenidos 
curriculares oficiales. enfatizando en los 
procesos cognitivos favorecedores de la 
comprensión lectora. También se promoverá 
la participación activa del niño en la 
construcción de hipótesis sobre la lengua 
escrita. las que deben pulirse y perfeccionarse 
paulatinamente con apoyo del docente. 
Un modelo pedagógico inno-vador para 
Nicaragua 
 
Las primeras experiencias de lectura tienen un 
rol crítico en la forma como ésta será asumida 
en la vida de una persona (Duque Aristizábal y 
Vera Márquez. 201 O). Los hallazgos de este 
estudio aportarían una primera aproximación 
teórica en Nicaragua sobre prácticas 
pedagógicas lúdicas y cognitivamente 
retadoras para los niños que les permitan 
entender y contextualizar información.  
 
La aproximación a la lectura inicial a través del 
desarrollo de habilidades lingüísticas y 
cognitivas amplias, que no se limitan a la 
enseñanza de los aspectos básicos de la 
decodifica-ción, facilitará mejores resultados 
académicos en los estudiantes (Paris. 2005; 
Villa Ión, Bedregal, Strasser y Zi-lliani, 2007; 
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Snow & Mathews, 2016). Además. este 
estudio aportaría un modelo de formación 
docente y de monitoreo replicable centrado en 
procesos que articularán la reflexión de 
prácticas de aula con la teoría para el cambio 
pedagógico (Gómez Nocetti. 2008; Núñez 
Rojas y Poch Plá. 2014). 
 
Importancia de la capacitación, la 
evaluación y el seguimiento sistemáticos 
(Recomendaciones)  
 
La mejora de prácticas pedagógicas para una 
lectura comprensiva exige acciones de 
monitoreo y evaluación sistemáticas y 
reflexivas desde los primeros años escolares. 
Estas permitirían conocer las brechas 
existentes en los aprendizajes y la toma de 
decisiones informada (UNESCO. 2013). Los 
docentes a su vez, deben recibir una 
formación y asesoría técnica en el marco de 
una escuela con cultura alfabetizadora 
(EDC,2013).Algunas recomendaciones 
pedagógicas para cumplir con esta agenda 
son:  
 
• Conversaciones de calidad: los 
docentes deben promover conversaciones 
interesantes en las que se escuchen y opina 
sobre temas personales y colectivos. 
 
• Ampliación de conocimientos: es 
necesario que los niños escuchen historias y 
explicaciones temáticas que puedan 

interpretar y que les permitan renovar 
conceptos y conocimientos. 
 
• Preguntar para aprender: debe 
incorporarse una cultura de la pregunta en el 
aula. aquella que hace pensar. generándose 
además respuestas comentadas que 
demandan refinar el pensamiento (Sha-nahan. 
Callison. Carriere. Duke. Pearson. 
Schatschneider. & Torgesen. 201 O; Kim et. 
al.,2016). 
 
• Diferentes lenguajes: se requiere 
promo-ver la interpretación de imágenes y su 
re-creación a través de lenguaje oral y gestual. 
 
• Una forma distinta de enseñar la LyE en 
preescolar: Facilitar aproximaciones con 
sentido a la lengua escrita para comprender la 
estructura textual (Williams, Hall & Lauer. 
2004). y operar con letras. palabras y textos en 
niveles de convencionalidad diversos y con 
significado para los niños. 
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